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L E MOT D’ ACCUEIL

Alain Calmette

Maire d’Aurillac et Conseiller Général du Cantal

Monsieur Jean-Frangois Magnin, Directeur Générgbiatldes CEMEA,

Madame Valérie Cibert, Directrice des CEMEA d’Auyee,

Mesdames et messieurs les responsables assagiatifeus font 'amitié de participer a ces rencesir
mesdames et messieurs, laissez-moi vous soutmtierivenue a Aurillac.

En tant que Maire, je suis heureux de vous acauieill au Centre des Congres, pour ces trois jeesn
organisées par les CEMEA sur le themeAdelescents-adultes : la relation éducative

Et ceci, pour trois raisons essentielles.

Premiérement, pour me féliciter que les CEMEA aidmtisi Aurillac pour ces rencontres. Ce n’'était
pas un choix, a priori, évident. Je les remerce&ailreusement de faire perdurer ainsi la collakmrat
(déja ancienne) entre les CEMEA et la Ville d’Alad, mais j'aurai I'occasion d'y revenir dans un
instant.

Le deuxiéme sujet de satisfaction tient au fait lsedomaines de I'Enfance, de I'Education et de la
Jeunesse me tiennent particulierement a coeur, ygyisvant d’accéder aux fonctions de Maire
d’'Aurillac en février dernier, j'ai été Premier At chargé de ces domaines. Mon cursus professionn
me rapproche également de ces questions.

Satisfaction, car, messieurs les responsables BBHES, j'ai une attention toute particuliere envees
mouvement d’éducation populaire, tant il est viae glai été bercé dans ma jeunesse par les CEMEA
pour avoir été le fils, le neveu d’'une famille ingpiée dans cette association.

Je me souviens, notamment, de vacances de Pagtres4 ens et 16 ans, que je passais dans diférent
stages organisés par les CEMEA. J'ai donc une @rpditiculiere pour ce mouvement, issue de mon
histoire personnelle et pour avoir suivi, tout and des années qui me séparent de mon enfance, son
évolution au cceur des préoccupations du systenetisancais.

L'objectif de ces rencontres est d’aborder le thépmemordial de la relationadulte-adolescent
L'actualité récente des banlieues, avec les phénesé’exclusion, la rupture avec les institutions,
montre combien ce sujet est aujourd’hui tout adaitsible. En se proposant d’aborder la question de
'accompagnement éducatif des adolescents, ainsilgurs places sociales et leurs besoins, ces
rencontres vont, sans aucun doute, vous permedtréétiattre et d’avancer sur ces sujets qui nous

concernent tous, aussi bien élus, qu’associatfo$essionnels ou tout simplement parents et aglulte

L'adolescence est une période que nous avons #@cs Wous en avons tous un souvenir, plus un
moins bon. Elle correspond a d’importants changésngimysiques, psychologigues ou sociaux ; c’'est la

période de tous les risques, de toutes les chaumleedoutes les passions, une période folle, qui
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correspond au temps des conflits, de la révoltgestprovocations. C’est aussi, bien entendu, I@sem
d’'une quéte identitaire. Savoir apprécier et a@repeés contradictions, est un des roles fondamentau
des adultes qui sont en position éducative, pacmtsne enseignants. C’est aussi, peut étre, cekii d
institutions publiques et des collectivités temitates.

A travers les ateliers, prévus durant ces rencenilrgous est proposeé de s’intéresser aux édusagtu

a leurs conceptions de la relation a l'adolesc&@umment les éducateurs, les enseignants, les
animateurs congoivent-ils leurs taches ? Commesseat-ils au quotidien avec les jeunes agées de 12

a20ans?

Ces rencontres sont organisées a Aurillac et peemed’intégrer les spécificités de notre terriéaides
réalités rurales des adolescents qui peuvent aesirconceptions particulieres de ces problématiques
Les professionnels de I'adolescence de la Villeudiac mais également de tout le bassin d’Aurillac
ont été largement sollicités et ils apportent, &mm titre que les autres intervenants venus de taut
France, des témoignages qui sauront animer etizire ces ateliers et ces rencontres.

Le choix de la ville d’Aurillac est heureux et trgsatifiant pour nous. Je crois que c’est aus$iui
d’'une reconnaissance d'un travail partenarial, quesles CEMEA et la Ville d’Aurillac collaborent
depuis maintenant de nombreuses années a I'orgianiske manifestations et d’événements nationaux.
En 1999, Aurillac avait accueilli votre Universitiéété de I'Education Nouvelle. En 2004, il y a deux
ans, en partenariat avec la Sauvegarde de I'Enfanos organisiez ici des rencontres nationalegesur
theme des adolescents en dérive Et puis, je n'oublie pas que vous étes chaguéea un partenaire
efficace et apprécié du Festival International tdééfire de Ruekclat», tant sur 'accompagnement et
la médiation culturelle, que sur les aspects d'lgdreent collectif et d’accompagnement des
populations de jeunes festivaliers.

Il y a donc un véritable lien entre la Ville d’Aliaic et les CEMEA et je souhaite, pour ma part, cgla
puisse perdurer. Et, puisque aprés les premiéResnigontres » en 2004 nous revoici ensemble en, 2006
je lance ici I'idée déja abordée avec vos représesitd’'essayer d'institutionnaliser des rencontives

les deux ans et qu'il y ait ainsi des Biennalesutikac, qui pourraient étre consacrées a la jesmes
aux nombreux themes que recouvrent cette notiogrgn Ce serait, peut-étre, une occasion d’ancrer
Aurillac et les CEMEA dans ces problématiques quisnconcernent tous.

Voila ce que je voulais vous dire en guise d'adceteile bienvenue.

Nous pensons que ce genre de manifestations ssitiie car, en tant qu’élus, en tant que respdesab
d'une collectivité comme Aurillac, nous nous posoléen entendu, les mémes questions que
I'ensemble des institutions ou des personnes dui e pencher sur la relation éducative.

Nous avons mis en place, il y a trois ans maintenanProjet Educatif Localqui comprend tous les
aspects éducatifs, depuis la petite enfance judtagalescence, avec des dispositifs mis en place p
essayer d'intégrer au maximum tous les enfanta@d®inmune dans un cursus de réussite. Ceci, parce

gue méme si tout passe par I'intégration scolting, le périscolaire est également concerné.
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Sur les adolescents et la jeunesse, nous menosisytl opérations spécifiques. Je pense &chate

A+ » mais aussi au dispositif de valorisation de fiative des jeunes, a travers des projets qu'ils
peuvent avoir grace a un accompagnement dansréalisations, puis a une valorisation de ce quitl o
pu faire. Je pense aussi a une opération commefdeum permanent des jeunesqui essaye de
consulter les jeunes sur des questions qui lesecoaet, gu’elles soient municipales ou d’ordre géné
Bref, toute une série d’actions et de dispositifs, entrent dans une cohérence appelée Projet fduca

Local. Un projet cher a I'ensemble de I'équipe noipale.

Ces rencontres peuvent nous aider & améliorer sgpogitif, puisque c’est un domaine en constante
évolution. En tant qu’élus, nous nous posons emaeence des questions sur le rdle d’'une colleétivit
par rapport a sa politique sur la jeunesse. Commearivenir en direction des jeunes, comment lge fa
participer aux décisions ? Nous avons des questgurelques fois sans réponse, par rapport a de pub
particulier que sont les adolescents, car il es$ fhcile d’avoir une politique cohérente et biatée

avec la petite enfance ou l'enfance qu'avec l'asltdé@ce. Ce terrain est beaucoup plus mouvant et
beaucoup plus difficile & appréhender, si I'on w&iter tous les piéges de récupérations, de deriye
guettent les élus dés que I'on parle aux jeunes.qbestions sont peut-étre un peu en marge du théme
de ces rencontres, mais je pense que nous avoosdogaa apprendre aussi de vous, pour pouvoir

adapter nos politiques publiques aux besoins de j@Einesse.

Voila, je voudrais remercier une nouvelle fois EEMEA d’avoir choisi Aurillac, me féliciter de
I'excellente collaboration qu'il y a eu, en amgmbur la préparation de ces rencontres, remerciteso
les associations qui ont été sollicitées pour aatanisation. Je remercie également les servieda d
Ville ; nous avons essayé d’apporter une contriloudi la fois pragmatique, de logistique et de xéle

sur les contenus de ces rencontres.

Je souhaite donc des rencontres fructueuses, pasr pour les institutions que vous représentez; po
Nnous aussi, et j'espére que nous pourrons nouwsiwer une prochaine fois pour une nouvelle reneontr
sur ce théme de I'éducation et de la jeunesse aqti des priorités des que I'on souhaite réfléchir a

I’évolution de notre société et au monde que hausons pour demain.
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ON N’EST PAS SERIEUX...

Gérald Courtadon

Directeur adjoint des CEMEA Auvergne

Bonjour.

Il me revient de faire un mot d’accueil au nom’édguipe des CEMEA d’'Auvergne.

Plusieurs choix s’offraient a moi.

J'aurais pu vous parler de :

- notre présence « historique » depuis 20 ans, datte ville, comme partenaire du festival dans
l'accueil et I'accompagnement de divers publiceaamment des ados. Certains en errance, via le
travail connu de Francois et du réseau, mais alsdos ordinaires dans nos autres actions : BAFA,
échanges internationaux, base plein les yeux.....

- de la fierté d’avoir, en 99, accueilli dans cefitee 'université d’été des CEMEA et d’avoir coittué

a la réflexion pédagogique de notre mouvement digdres partenaires actuels ou en devenir... Mais
c¢a ferait un peu promo gratuite.

J'aurais pu parler de mon adolescence, aussi,ldamsonts de la Margeride a Loubaresse, du balidu 1
juillet & Aurillac, des parties de péche sur ladaone et des randonnées dans la vallée du Mars.s. Mai
¢a n'intéresserait que mes proches ... Et encore !!!

J'aurais pu, aussi, vous parler de Ken Loach edadeonversion a la famille des palmipédes d’orsmai
¢a n'aurait rien a vaoir.

Alors j'ai pensé a un adolescent qui, comme togsa@os, a mangé de la vache enragée (pas une
Salers !) et qui a écrit quelques mots sur sa lgepoéte Arthur Rimbaud qui a beaucoup manqué de
Sérieux ...

Eh oui, alors je vais vous parler d'age de séridue I'actualité.

On n'est pas sérieux quand on a ...

17 ans au printemps 2006 et qu'on est dans ledegesilles, chantonnant les ritournelles commutees
1870, scandant les déroutes d’un avenir incertain.

Sur la droite, un syndicaliste retraité, sur laamun militant politique, derriere des persongaalit
associatives et devant une banderole qui dit karohéhation a refuser la précarité.

Oui on n'est pas sérieux, quand a l'aube de I'adydte@, on décide de s’occuper des problemes des
grands.

On n’est pas sérieux quand, tous les matins, amaise pour participer aux assemblées générales,
pour y prendre la parole ety écouter les autreis paendre une décision collective.

On n’est pas sérieux, quand tout le monde vouséyabgu’on persiste a se faire entendre.
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On n’est pas sérieux quand on a...

19 ans et que les tours de béton et les mauvais seucotoient, chaque jour, et qu’'on n’a pas tExch
des armes parce qu’on n'a pas eu le choix des uafws ...

Une pierre, comme ceux de Gaza, un briquet comune @& Los Angeles, et I'on se laisse emporter par
la grisante expression des enflammantes lumierdasnéicessité de couvrir les tonitruantes sonneess
sirénes qui sifflent sur les tétes, plus seulerbimtdes mais de toutes les couleurs.

On n’est pas sérieux, quand tout ce tohu-bohué&taet que I'on va s’inscrire sur les listes éleitzs,
qu’on écrit le rap de I'espoir ou le slam romanéqu

Non, cette jeunesse-la n’est vraiment pas sérieuse...

On n’est pas sérieux quand on a ...

Bient6t 60 ans, I'age de la vieille adolescenteeission des CEMEA Auvergne. Parce que, pour les
éducateurs et éducatrices, 60 ans de combatsudsitess et d’échecs, c'est le commencement de la
maturité. Aujourd’hui, avec ses permanents, seg€\umes et militants, I'association auvergnate est
toujours dans l'effervescence de la jeunesse mddlence de vouloir encore prendre les Bastilles de
I'éducation formelle et non formelle.

On n’est pas sérieux, quand on croit a la médiatiolturelle dans un festival, a travers I'accueil,
’hébergement et la conduite d’activités d’animatiQuand on pense a la démocratie culturelle, parce
gue I'on croit encore a démocratie malgré les Gleeam et les dénis de citoyenneté dus a la réaucti
des moyens aux associations. J'espére, Monsiddaie, que vous m’'accorderez I'amnistie pour ces
propos un peu drus.

On n’'est pas sérieux, quand on réclame plus deli§pae, d’action dans la cité, plus de laicité pantd
gue les grognements de la béte immonde souffldmblae entre les communautés humaines.

On n’est pas sérieux, quand on s’inquiete qu’uioprs’ouvre alors qu'une école ferme.

On n'est pas sérieux, quand on fait le choix dduaation et de la culture comme passage entre le
public et le politique, comme ciment entre I'indluiet le collectif, comme couvercle de la marmis d
oppressions et des discriminations.

On n’est pas sérieux, quand, comme Francis Blafwshenfant qui n’est pas du pays), on veut pemser |
changement au lieu de changer le pansement.

On n’est pas sérieux, quand on se retrouve poupndre cette relation éducative entre les adeltes
les adolescents dans un espace auvergnat. Cdtia,rggi veut démontrer la complémentarité entse le
anciens et les nouveaux, entre ceux d'ici et catixagivent (ou qui arriveront)... pour gue tous se
sentent chez soi.

On n’est pas sérieux, quand on a bientdt 40 ags’eh fait un discours sur le sérieux et I'age.
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Alors, puisque rien n'est sérieux, ne parions pa¥kapeck sur cette utopie fantaisiste et, ici je ¢
Président Souchon lors de son discours du 15 m@pbaseil Régional, celle de redonner « ses letiees
noblesse a I'action publique. »

Tant pis, au nom de mes engagements, je parie gqném sur la relation.

Elle me rapportera plus que l'indifférence aveatfa, méme si cet autre n'a que 15 ou 20 ans (méme
avec une casquette de c6té, une jupe noire etldessettes vertes ou une coiffure sortie du dernier
Alien).

Alors, utopistes et altruistes, professionnelséeidvoles de tous poils...

Bon travaux.
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INTRODUCTION

Jean-Francois Magnin
Directeur général adjoint des CEMEA

Je suis heureux de contribuer a l'ouverture deremssontres pédagogiques sur la relation éducative
Adolescents-Adultesar cela fait déja un certain temps que nousioravpas réfléchi, collectivement,
aux CEMEA a cette question. Je voudrais, d’'abaogthercier la ville d’Aurillac pour son partenariat
ainsi que la région Auvergne et la Caisse NatiomB#dlocations Familiales pour leur soutien. Je
remercie aussi, bien sdr, I'association territeridés CEMEA d’Auvergne, sa directrice Valérie Ciber
et I'équipe permanente, comme tous les militantissgusont investis dans cette préparation et cet

accueil. Merci aussi a vous tous qui étes venusaléif avec nous durant ces trois jours.

La question de I'adolescence a toujours été préshants la réflexion et dans I'action des CEMEA.
Pendant longtemps, I'existence du groupe natiorfdi®lescents » a symbolisé et piloté ces réflexions
Il a, entre autres choses, organisé en 1978 desdes d'études a Créteil qui avaient donné lien& u
intervention remarquée du psychiatre Tony Lainé étpit assez prémonitoire. Périodiquement, depuis
vingt ans, les livres de Jean Francois, qui intgrdia demain, nous ont invités a réfléchir, a nale
pratiqgue enseignante mais en la dépassant largéenphis souvent, a cette période de la vie etti@ ce
relation adultes - adolescents.

Et puis, les différents départements nationaux cenhes équipes des associations territoriales des
CEMEA sont amenés a prendre en compte la réalitetie population dans les actions qu’elles mettent
en oeuvre au quotidien. Sans doute, cet intérét [fBrolescence et la jeunesse est-il d0 au fait lqu
majorité des personnes engagées dans ces acthiohslasis cette période de leur vie ou en sont encor
tres proches. Par I'age, bien sdr, mais aussigpardcessus ambivalent de la formation qu’ellesntiy

gui a une fonction éducative vis-a-vis d’elles-méraede la construction de leur autonomie et eneném
temps une fonction formative visant a les préparedes responsabilités citoyennes de premiére

importance a travers I'action éducative aupréseadants dont ils vont avoir la responsabilité.

Pourquoi adolescence plutdt que jeunesse ?

Aujourd’hui, on a tendance a parler plutét de langsse. Les définitions font rarement I'unanimité e
dépendent souvent de l'angle d’attaque que I'orhaib@ donner a la question. Adolescence, parce que
I'on considere que c’est la période entre 12-1@-A8& ans qui précede la jeunesse, et que c'ess a ce
personnes-la que nous souhaitons réfléchir aujourd’la jeunesse étant plutbt entre 16-18 et 25 an
(et méme 30 ans pour l'union européenne). Maisiaesgeut-étre surtout, parce quejéainesse
renvoie a une dimension politique, sociale, écogomi; c'est un objet ou un concept sociologique.
L'adolescencerenvoie, elle, plutdt & une dimension physiologigpsychologique, psychoaffective ;
c’est plus un objet ou un concept éducatif et pédmapie, et c'est par cette entrée que nous souisaito
aborder la question.

Les deux dimensions sont, bien s0r, indissociadtié@steragissent I'une sur I'autre. Nous avonssein
CEMEA /Aurillac juin 2006 10



des CEMEA, assez travaillé les apports d’Henri Wfalpour ne pas oublier 'importance de l'influence
du milieu sur les personnes et les déterminisméispguit engendrer.

Il nous faut prendre en compte ces dimensions éuimues et sociales et, en particulier, le creusémen
des inégalités de toutes sortes liées a I'acceatudes politiques néo-libérales partout dans ladero

Ce sont elles qui sont, en grande partie, resptspals ou moins directement du chdmage, du manque
de perspectives, de la panne de l'ascenseur sa@aléchec scolaire, des habitats ghettos, et des
violences sociales. Ce sont elles, qui font leléis fondamentalismes, du racisme et de la xénoghobi
qui redonnent vigueur aux mythologies et a l'iwatiel. Il est, bien sur, nécessaire de dénoncee et
lutter contre ces inégalités et leurs conséquertasnéme de chercher avec pugnacité des réponses a
celles-ci dans la quotidienneté de l'action. Cetesge aussi, nécessairement, par des changements
profonds dans les fondements méme de la soci@t eles alternatives politiques. C’est principaleime

le réle d’autres forces sociales que sont les patiitiques, les syndicats et leurs organisatides
jeunesse ; le mouvement altermondialiste nous atréague de nouveaux acteurs sont aussi a
considérer, aujourd’hui, surtout s’ils ne se cotgetipas de la critique de I'existant mais soniabégs

de proposer des alternatives crédibles.

Mais, les choix politiques et les déterminismesnéoaiques et sociaux, malgré leur importance, né son
pas tout. lls ne transforment pas les individus patits robots dont les comportements, avec
'explication génétique qu’ajoute certains, seraiprédéterminés dés leur naissance ou leur petite
enfance. La personne conserve toujours une péitiréearbitre donc de responsabilité. Les indiviets

les groupes ont aussi la capacité de se constourde ne pas se construire, leur propre éthiques |
propres conduites, leurs propres régles de viee etldtions avec les autres. C'est d'ailleurs daass
espaces, gu'agissent les idéologies, les tentadi@anodélisation des consciences et d’embrigadement
les prosélytismes, mais aussi certaines formesudatbn pour tenter de formater et d’aliéner les
individus et les groupes. C’est aussi dans cesespgue peut heureusement agir une éducatio@ vis
libératrice qui veut tendre vers I'autonomie desspenes, le libre-arbitre, I'esprit critique, laga de
conscience de l'intérét collectif, 'émancipation &avers de la connaissance, de la culture etade |
raison.

C’est sur ces bases-la, et avec ces moyens-lana@uge pouvons, en tant que mouvement d’éducation,

contribuer a notre place aux changements que jigisprécédemment.

LDes réflexions qui alimentent la position des CEME

Je voudrais maintenant entrer dans le vif de natjet, pour contribuer a lancer le débat sur gestai
points, et peut-étre rappeler certaines idées single les CEMEA essayent de promouvoir et de
mettre en ceuvre, tant a travers leurs actions @sogiassociation d’éducation populaire et d’édocati
nouvelle qu'a travers celles de leurs membressadifteurs bénévoles, volontaires et professiomteels
la santé, du social, de I'éducation et de la cealtiiais ces analyses sont déja familieres a laaplup

d’entre vous qui étes des professionnels de |'aexefat de I'adolescence.

De nombreux travaux, ethnologiques et historigmesis ont décrit 'adolescence comme une courte
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période entre I'enfance et 'age adulte ou la pemscacquérait une maturité biologique et par la eném
sociale et économique, cela accompagné de ritemfimés d’entrée dans le monde des adultes.

Les travaux sociologiques nous montrent aujourg’awontrario, une période qui s’allonge de plus en
plus, ou il y a déconnexion quasi compléte entrenddurité sexuelle et 'autonomie économique et
sociale (entrée dans la vie active, indépendanacmo@cique, décohabitation d’avec les parents,
fondation d’'une famille...). Et ce n'est pas I'abais®nt, il y a 30 ans, du droit de vote, qui a rédei
écart. Michel Fize, dans son dernier livré’adolescent est une personngdécrit cette situation de la
facon suivante :

«On ne redira jamais assez, combien I'écart entreéurité biologique de I'adolescent et sa situatio
d’irresponsabilité sociale, sont sources de frustnas et de rancoeurs. Tandis qu'il est physiquemen
intellectuellement et sexuellement adulte, 'adées reste totalement dépendant de sa famille, de
I'école, de I'Etat... L’adolescent reste, ainsi, déab, un personnage auquel la société confie dessrol
précis, ceux d’éléve et de consommateur, des pidssifs et non réflexifs ; I'économie de marché
contribue d'ailleurs & maintenir artificiellementd adolescents dans leur monde, que d’aucuns,
spécialisés ou non, ont longtemps stigmatisé sappéllation de « sous cultuse

Alors qu’en est-il de cette période ? Est-ce ceante-deux »dont parle Claudine Sutter, qui
interviendra cet aprés-midi ? Il y a six ans, dane conférence aux CEMEA, elle nous disait que
«Parler de I'adolescence c’est évoquer un sujetrandgit, un sujet qui parfois fait figure de « sans
papiers » tant il est pris dans un entre-deux remnfance et état adulte, entre les paysages sonnu
d’hier et les espaces inconnus de demain. Dans nire-deux qui manque souvent de définition
lorsqu’il n’est pas comblé - encombré par les petifgns et fantasmes de son entourage ».

Est-on toujours dans centre-deux,ou les évolutions de nos sociétés ont-elles crégéuitable état
d’adolescence gu'il faut établir en tant que tee@aces caractéristiques et ses spécificités ?

Cela m'évoqgue aussi un autre mot souvent employé garactériser cette période.

On parle de «rise de I'adolescence, mais est-ce que le mot « crise », avec sa tatimo négative et

le risque de stigmatisation qu'il peut porter,@dtii qui caractérise le mieux I'adolescence ?

Michel Fize, dans un chapitre de son livre consacieela, passe en revue rapidement I'explication
hormonale, I'explication psychanalytique, I'explican sociale, I'explication neurologique de ce que
serait cettecrise Pour cette derniére venue, l'immaturité du ceuvealolescent étudié grace a
'imagerie a résonance magnétique, serait a I'négles exces en tout genre que sont le godt duetisq
le plaisir a éprouver les limites, I'attirance «niodérée » pour le sexe, la drogue et le rock’n’vll
cette aune, I'immaturité ne viserait sans doutesgatement les adolescents ! Certes, I'adolesocesice
une période de changements importants sur de tegltiplans (physique, psychologique, social,
relationnel...) que ces différentes approches meeteriumiére ; certes, cela crée chez les adolescent
des déséquilibres et des nécessités d’adaptapatergui peuvent générer chez eux des angoisskes et
situations de crises avec leur entourage si célnede comprend pas et ne 'accompagne pas. Mais,
n'est-ce pas plutét uprocessus de changement'une crise, a part certaines situations pathqlas

qui peuvent d’ailleurs aussi exister a d’autresséatgela vie ?
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Michel Fize préfere définir cette période comme bede aventure : adolescence est un moment
privilégié de I'évolution de la conscience, un nuotelans la croissance ; c’est une formidable
interrogation de soi et des autres ; la persongajirend alors ses contours définitifs. Grace a ces
nouveaux outils que sont une image de soi plusatgait une image des autres plus lucide, I'adoleisce
est désormais présent a lui-méme ; il peut accamgéinement sa personne, mieux maitriser ses
émotions, s’ouvrir davantage aux réalités socialsila ce qui appartient réellement aux adolescents
ce qui les distingue, a la fois des plus jeunetestplus agés. »

Le débat sur les termes employés pour qualifi@él@gode pourrait n’étre qu’un débat de spécialistes
cela n'avait pas, souvent, un impact sur la reptésen générale que s’en fait I'ensemble du monde
adulte et donc, sur la qualité de la relation étiueaet sur les mots employés dans les échanges qui
ponctuent cette relation. Et nous savons tous bitgmce des mots dans les relations avec les
adolescents et les jeunes, les ravages qu'ils petaiee, et les ruptures qu'ils peuvent engendrer.

En tout cas, I'adolescence est une période spaeifilg la vie, qui géneére un certain nombre de itonfl
dont les adultes doivent comprendre les raisonse®tassumer. C'est parfois difficile, pour un
enseignant, un éducateur, un animateur car c’estd@ute son autorité qui est testée et qui egen
C’est aussi difficile pour les parents, car en mles’autorité, ils peuvent penser que c’est 'amde

leur adolescent pour eux qui est en jeu.

Mais, comme le dit Philippe Meirieu dand~rankenstein pédagogue « ce qui est « normal » c’est
que la personne qui se construit en face de nouserlaisse pas faire, cherche méme a s’opposer,
simplement, parfois, pour nous rappeler gu’elleshfs un objet que I'on construit mais un sujetsqu
construit ». J’évoque-la I'autorité qui est sanatdau coeur de la relation éducative.

Une des composantes importantes de cette autestédultes est d’étre garant du cadre, c'est-addie
régles et des limites communes qui permettent sotéété de fonctionner mais aussi au sujet de se
construire a travers sa socialisation.

Cette construction se fait par I'exemple et le nhedégar l'apprentissage et I'expérimentation
personnelle, par la négociation avec d’autres, raassi par la recherche des limites et donc par la
confrontation avec ceux qui en sont les garantsekt peut aller jusqu’a la transgression. Touh cel
n'est pas propre a lI'adolescence mais y prend imergion particuliere, surtout en ce qui conceene |
dernier élément. dransgresser pour I'adolescentous dit Claudine Sutteest le plus souvent une
maniere de prospecter les limites, de les testersel mesurer aux interdits... Il est important que
I'adulte déploie une certaine finesse au regarcdcdgeu de transgression qu’expérimente I'adolescent
Il ne s’agit surtout pas d'étre laxiste ou de seawkgponner » au reglement, mais a partir des
transgressions, un travail de régulation doit intenir de la part des adultes ; celui d’expliciterdens
des limites (regles, lois), tout comme de rappglez tout le monde est soumis aux regles, a layloi (
compris I'adulte)». C’est ce que P.A. Guyot exprime, d’'une autgeifa quand il écrit en 2005 dans la
revue EMPAN«Cadrer... c'est dans tous les cas parler des ratés,tensions, et c’est en conséquence
donner la possibilité de conflictualiser les retats éducatives et non de les agir brutalemer®m.
voit-la que le conflit est inévitable, qu’il est mé intrinseque a la relation éducative et peutptresur

de positivite.
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Savoir dire non

Il faut savoir dire non. Mais on peut le dire dééientes facons.

- Comme le refus d’'un dialogue : c’est alors I'éclde la parole, de I'explication, du sens. Ce npss

de l'autorité, mais de l'autoritarisme. C’est laitalité, dont parle P.A. Guyot.

- Ou comme l'ouverture d’un dialogue, qui permekplication, I'argumentation, la parole et la raiso
méme si, au bout du compte, cela n'a pas vouluasupgu étre entendu. C’est cette différence que
Michel Fize exprime dans son interview aux cahags’'IFOREP, en disant : ke Systéme d’avant,
avec son autorité imposée, ses limites non négacige correspond plus a celui d’aujourd’hui. A
I'origine de ce que I'on appelle « la crise de ltatité », réside souvent la carence de I'échange et
face & une crise de la communication et de la digplité de I'échange, initiatrice de beaucoup de
maladresses. »

- Mais il faut aussi étre capable de dire oui étr@’ dans une situation d’aide et de coopération.

- Il faut aussi étre capable de réinterroger leead de permettre aux adolescents d’'étre partoisep
prenante de sa redéfinition.

Mais, étre garant du cadre n’est pas la seule ceampe de l'autorité. Le statut, la compétence, la
personnalité, vont y jouer un réle important. PBUA. Guyot, lerespecten est aussi un puissant
adjuvant. Il parle, dans son article, des jeuness irela s’applique aussi tout a fait aux adolescen

« Les jeunes ont besoin du respect gu’ils demandpmlquefois en I'exigeant, aux adultes qui les
entourent, méme si eux-mémes s’en exemptent. hectasa rien a voir avec le droit, il appartientia
monde des valeurs. Il s’agit d’'une vertu civileslié. a la valeur (a la dignité) de la personne drauét

a des valeurs comme la vérité, le respect de lalpadonnée ou encore de la générosité. Le respect
appartient aux interactions entre jeunes et adultegonstitue I'élément minimum de la trame des
relations. [...] Il ne prend pas les mémes formeersglu’on est adulte ou jeune, mais il organiseecett
trame de coopération (adultes - jeunes) qui ne peutsser sans ceba Et il ajoute que c’est le respect
gui va permettre un autre adjuvant de l'autoritiesuaconfiance

« Le respect est souvent I'élément premier du ceelegionnel... fondateur de la confiance qui s'étiabl
entre des jeunes et des adultes. Les jeunes efaibone valeur. La confiance elle-méme est quelque
chose qui se gagne, entre raison et passion, ¢atmees et adultes et elle autorise I'établissenuent
processus éducatif. La confiance s’établit sur iddations durables et stabilisées. Elle met I'adcsur

la bienveillance a I'égard des jeunes. La confiansst pas la naiveté.

C’est l'articulation entre ces différents élémemqis va permettre la construction de l'autorité.. «l y

a un continuum a trouver, qui va du respect a lafiemce et a la restauration progressive de l'aitédr
qui permet qu’un processus d’influence (I'éducatast I'acceptation par les jeunes de cette infl@é@nc
puisse se faire aupres de ces jeunes ».

Il s’agit, dans l'article évoqué, de jeunes en gatéon qui se trouvent dans des centres éducatifs
renforcés, mais ces réflexions me semblent aussictdait convenir pour les autres. L'adolescent a
besoin de la relation avec les adultes. Il va theecher en souhaitant élargir sa palette relagibenll

va ainsi manifester, peut étre pour la premierg, fexplicitement, cette volonté d’ouverture et qedat

créer des tensions avec les parents qui peuvemt ette recherche comme de la distance ou méme une
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sorte d’abandon.

Claudine Sutter nous dit que :l'adolescent a besoin de rencontrer des adultes ajeint envie de
partager quelque chose, des étres portés par urdéssr de cheminer un temps avec lui » [...] « tiea
désir d’étre accompagné par des adultes qui s’eaga@t qui acceptent le risque de la rencontre ;
celui d’étre bousculés, questionnés dans ce gsuitd réellement. Ce n’est pas d’adultes copains dont
il a besoin : les copains, les amis, il les troauesein de son entourage de pairs ; ce dont itairece
sont des adultes authentiques, fiables, solidega@irisants qui, comme le définit Daniel Sibony, ne
soient ni dans une « lacheté permissive » (lachaand il faudrait tenir) ni dans une «crispation
autoritaire » (qui tiennent alors qu'’il faudraitkér un peu) (cf. intervention Claudine Sutter déoe
2000).

Et, sur le méme registre, le Docteur Boufkiss (p&# Jean Frangois) met en garde les parentes «
jeunes ont besoin de modéles, et les parents tdsterodéle le plus efficace. Aujourd’hui (en 1968)
sont les parents qui s'identifient aux ados et pars I'inverse. Les adultes ont I'impression quéétr
modernes, c’est étre jeunes. Meres et filles pamnades mémes vétements, la méme pilule, le méme
gynéco. La mére ne veut pas perdre sa fille, id fusionner. sMais les comportements ont peut-étre
évolué durant ces quinze dernieres années. Vous leoulirez sans doute, en conclusion de ces
rencontres.

Les adolescents n'ont pas besoin que des adulte®nt, aussi, besoin d'intimité, de solitude, de
relations et de vie collective entre pairs et aukssi« la rencontre avec cet autre du sexe opposé »
(Claudine Sutter). A nous, adultes, de respectde datimité et de permettre cette solitude sans
considérer trop rapidement que cela est un symptiamaaladie. A la société aussi de le leur permettr
en particulier a travers le logement qui, pour loeap d'adolescents, est plutét un élément de vejest

le bas des immeubles et la rue qu'un espace oupéart trouver cette intimité et ces moments de

solitude nécessaire.

Les relations conflictuelles n’existent pas qu'alex adultes. Entre eux aussi, les relations pduven
pas étre simples et de qualités. L'intolérancereldpect, le racisme existent bien slr entre egsiau
Ces dernieres années en patrticulier, dans lesoredilles-garcons, il semble que I'on assistetilé

une dégradation. Certains spécialistes et prasaeestionnent méme l'intérét de la mixité dansdié

et dans d’autres lieux de vie collective. Au seidnme de notre mouvement, ces questions existent. Si
notre congres a Amiens, fin ao(t 2005, a réaffilingportance que nous accordons a la mixité, il est
par contre obligatoire qu’elle soit assortit dysexst mutuel et de I'égalité.

On a souvent une image négative, problématiqueadeléscence. C’est, en tout cas, celle qui est le
plus mise en avant, médiatisée. Certes, il y aadekescents qui vont mal, socialement, psychiquemen
scolairement, parfois aussi vis-a-vis de la lofalit que les adultes et la société s’en occuptectla
peut, bien sdr, passer par la sanction y compdiggire mais en conservant une approche d’éducation
et de prévention et non une approche de stigmiatisat de répression. Pour ces raisons, nous sommes

en désaccord profond avec les tentatives actugdlanettre a bas I'ordonnance de 1945 concernant la
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protection judiciaire de la jeunesse, a traverpriget de loi de prévention de la délinquance. €ett
ordonnance doit, sans doute, étre perfectionnéaptée a la réalité d’aujourd’hui, mais sans en
abandonner la philosophie générale et en prenamge sur la méthode de Philippe Bas, ministreade |
famille, pour le projet de loi sur la protectionlgmfance.

Et puis, 85% des adolescents vont plutdt bien réadlgnvironnement social souvent difficile qui les
entoure. Cela ne veut pas dire qu'il ne faut passia étre attentif & eux. ktre bien portant écrit
Michel Fize,ne veut pas dire sans souciEn tant qu’éducateurs, animateurs, enseignarasyement

d’éducation, c’est a I'ensemble des adolescentsique devons nous intéresser.

L’adolescent est une personne, pas une maladie,um probleme.

L'INSERM nous révélait reccemment que des signesiptes de délinquances futures pouvaient étre
détectés chez les enfants de 3 ans. Nous ne pamtag@s ces conceptions comportementalistes qui
sont, par ailleurs, exploitées aujourd’hui a des fpolitiques. Le psychologue Fitzhugh Dodson nous
disait, il y a déja quelques années, queu se joue avant 6 ans

Michel Fize, qui conteste quelque peu la positierDddson, écrit quand mémegg'a 10 ans, les jeux
sont faits» Ce genre d'études ou des positionnements laissepenser que les déterminismes
physiques, biologiques, sociaux... ont déja fortenfiemhaté les personnes, dés leur plus jeune age ; e
que, donc, I'action éducative n’aura que peu d’icbpians le développement futur de la personne.

Et puis Freud, comme plus tard Maud Mannoni, nonts dgja dit que pour eukéducation était
impossible Il faut, certes, connaitre et prendre en comggeobservations, les analyses, les théories de
tous ces experts. Cela peut nous aider a mieux remue les adolescents et a mieux nous comprendre
nous-mémes, plus globalement & mieux percevoiohaptexité de la personne humaine. Mais c’est
justement cette complexité, qui explique le traedil'observation au quotidien qui témoigne quet tou
n'est pas déterminé, que tout n'est pas joué dewaat que I'action éducative et la pédagogie ont de
larges espaces pour déployer leurs actions et pteemsux personnes de progresser, d'évoluer, de

changer tout au long de leur vie.

Comme éducateur, comme mouvement d’éducation neaissatoujours du travaike Quelle est la
premiere partie de la politigue ? L'éducation! Ldeuxieme ? L'éducation! La troisieme ?
L'éducation ! »C’est Jean Francois qui fait de cette formule desIMichelet extraite de son livkde
peuple» écrit en 1846, le titre du dernier chapitre aie guvrage d’'aimes mieux ta mére ou ton prof ?
». J'en ferai la conclusion de mon intervention,empérant que nos gouvernants, comme ceux qui
postulent & les remplacer, auront a I'esprit lavatiion de ce grand historien et la prendront quelq
peu en compte. Engageons-nous, pour notre pariear rappeler dans la période qui s’ouvre.

Je nous souhaite un bon travail.
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CHEMINER AVEC L 'ADOLESCENT

Claudine Sutter

Je me souviens...

A la maniére de Georges Pege vais essayer de me souvenir ...

D’abord, de mon adolescence. Pour autant que lidasp se souvenir de sa propre adolescence...
Essayons. Ce dont je me souviens par exemple, d’agbir eu des parents qui n'ont pas trop été
défaillants quant a mon éducation, et si je«igas trop »c’est qu'ils I'ont donc parfois été. Je me
souviens surtout qu’a travers ce qu’ils m'ont traiss a leur su ou insu, ils m’'ont permis d’étreqee

je suis, de me construire beaucoup grace a eugeummalgré eux et parfois contre eux. Jecdistre
eux, mais cela veut dire que je m'appuyais aussesn. lls m’'ont permis de me construire dans un
univers de sens, d’étre un sujet capable de peasdui-méme, de faire des choix et de les assuteer,
devenir finalement quelqu’un en capacité de s'agwauix autres, ce qui me parait essentiel !

Je me souviens aussi d’'un long fleuve assez tri@auii bercait mon enfance et puis d’'avoir étée@@
I'adolescence, mais aussi dans ma vie de jeunéeadiains des remous d’ou j'ai émergé avec quelques
blessures. Si je me souviens de la place imporidiamis, de mes pairs, je me souviens surtout de
'engagement de ces adultes, autres que mes patedes I'extréme importance de ce qu’ils m'ont
transmis a travers des paroles, un parler vrauiea g¢té réellement vital pour moi, des adultesanti
pris le relais a un moment critique de mon gramuiismnt.... C'était une chance de rencontrer, sur ma
route, ces étres qui ont bien voulu venir vers etdaire des bouts de chemin a mes cétés, desadult
gui m'ont aidée, parfois a leur su et souvent ailesu, a panser quelques blessures.

Et puis, je me souviens que ces adultes étaiefibipaeux aussi, défaillants, défaillants mais pas
désengagés. Je me souviens m'étre rendue comptegjadultes n’étaient pas desit sachanet de

ma difficulté d'alors a accepter cette idée que mekt parfait | Déception d’abord cuisante, cette
découverte m’'a néanmoins aidée plus tard a suppbet@ouvoir étre défaillante aussi, a mon tour...
défaillante, mais sans me dérober a I'égard dewatee qui m’était confié dans le cadre de ma missio
éducative. Freud disait qu'il y a trois métiers anpibles (gouverner, soigner, éduquer), il disaitla
gu'« on peut étre d’emblée sOr d’'un succes insuffisarit voulait dire ainsi que ce que l'on fait,
lorsqu’on gouverne, soigne ou éduque, n’'est jas#ifisant. Frangoise Dolto, a sa suite, évoquatde

parents suffisamment bons ».

Je me souviens aussi de cette rencontre profestiemui a eu lieu bien plus tard, c’était une églle
gui m'a beaucoup appris de ce métier d’éducatticpiemn’a dit entre autres choses : « Tu as let di®i
te tromper, mais tu n'as pas le droit de trompautfe ». J'ai essayé d'étre trés vigilante a cani@e
éducatrice spécialisée, j'ai fait encore d’autrescontres qui ont été autant questionnantes que

déterminantes dans ma maniere de construire unarpgersonnelle et professionnelle. Ma premiére

! 1Georges PEREQge me souviengd. Hachette, coll. Littératures, Paris, 1978.
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rencontre dans ce métier fut celle, dans un sedécpédopsychiatrie, avec des enfants psychotieues
une équipe qui s'appuyait sur une référence thaergyi est celle de lasychothérapie institutionnelle

La seconde fut ma rencontre avec des adolescentdsomtées a des difficultés sociales et / ou
familiales, dans un foyer d’action éducative etcauge équipe qui adhere a I'hypothese posée dans la
théorie freudienne de I'existence d’un inconsci€iest dans ce creuset d’'un quelque chose qui nous
échappe et du deuil nécessaire a faire quant amai&ise, que jai inscrit ma conception de
'accompagnement éducatif.

Plus tard, jai« rencontré »a I'écrit, Marcel Mauss et sa théorie sur les égkanpar don (qui
supposent les obligations de donner, de recevdie eéndre) posés comme fondement des liens sociaux
(Mauss disait que I'échange par don constitudé roc de la société)»C’est par cette porte d’entrée
que j'ai questionné, aussi, ma pratique éducatiyaiepassé quelques années a réfléchir I'échaage
don (et dette) comme I'une des modalités de ldiogl@&ducative.

Voila, trés sommairement, dans queltaaisonsj’habite ou, pour le dire autrement, quelles sa% |
références théoriques qui m’habitent : la psycheseaét I'anthropologie. Cela me paraissait impdrtan
de le préciser parce que ma conception de I'accgngaent en est trés largement teintée et que mes
propos s’inscrivent dans ces champs de pensée.

Ma conception de I'éducation n’a rien a voir aved’drthopédie (redresser ce qui serait tordu, aeec
que cela suppose que la fin justifierait les moyeslte est plutdt humaniste et en ce sens s’indens
cette idée d'offrir & autrui la possibilité de sesg du sens a étre 1a ; d’exister et & I'aideridscrire
dans la communauté avec les autres, dans la conméuhamaine. Comme le dit Philippe Gaberan
(éducateur spécialisé, formateur en travail social)l ne suffit pas d'avoir la vie pour étre vivaiit,

faut aussi étre en capacité de donner un sensta ciet 5. Je partage avec Philippe Gaberan cette idée
gue, dans le cadre de la relation éducative, I'éthur est la pour favoriser le passage de cet,arire
difficulté parce qu’en souffrance, du vivre a I'star. Exister, c’'est étre en capacité de donnesens a
cette vie, de saisir du sens dans ce que nous sesingulierement et dans ce qui nous entoure, c'est
pouvoir faire alors ses propres choix, étre sujetsujet singulier, un auteur. La question, qu'd ireu

de se poser lorsqu’on fait oeuvre d’éducationdessavoir quel étre on souhaite promouvoir ; ua étr
servile, soumis, ou plutbét quelqu’un qui seraitapacité de se donner librement des regles de itendu
mais dans le respect de l'altérité d’autrui, quilgen mesure d’étre responsable de ses choixesle s
actes et d’en assumer les conséquences... c'est;al@in répondre a la communauté humaine.

Etre adolescent

Je vous propose, dans un premier temps, de réfl@ad@ que suppose éadolescentcomme a ce que
sous-tend étradulteavec les adolescents, enfin ce que suppose ceite terelation éducative

Lorsqu’on parle d'adolescence, on évoque surtositcdenportements, et cette notionadenportement
semble fonctionner comme un écran qui ne nous pepae d'entendre autre chose, comme si on

voulait se mettre a I'abri de quelque chose... Ledemtents font peur parce gu’ils nous renvoient a

2 Philippe GABERAN, La relation éducative : un outil professionnel poun projet humanisteéd. Erés,
Ramonville, 2003, p.24.
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nous, adultes, des questions qu'on ne peut paswoer, des questions qui renvoient & notre propre
nostalgie (ou amertume) de notre adolescence ra paipre maniére d’exister. lls sont confrontées
guestions existentielles, ak :qu’est ce que c’est exister ?Des questions qui peuvent nous déranger,
nous adultes, parce gu’elles nous obligent & néiagerroger nous-mémes sur le sens de I'existelece,
notre existence, sur notre propre parcours desurda maniére dont on a soi-méme meneé sa vie.

Le temps de l'adolescence s'inscrit dans une dismaité, c’est un moment de la vie ou s’opere
guelque chose de l'ordre du choc, de la rupturgguat des questions de la vie, de la mort, de liamo
de la sexualité, de la sexuation, du beau, du [adla drogue, du corps, des secrets, des idées de
suicide. Le temps de l'adolescence, c’est le tedepk quéte identitaire ; celui egui suis-je ?>C’est

un moment ou l'adolescent a le sentiment que t@dille en lui et autour de lui. Son corps se
transforme, ses pulsions pulsent et parfois le &, il doit faire face a des sentiments d’étedéga
des sensations nouvelles. L’adolescence supposemps et un travail pour accéder a la propriété de
soi (physique et psychique) et cette accessiosastent difficile et longue, parfois périlleuserqe
que tous les acquis de I'enfance sont remis enlljetagit, pour lui, de quitter I'univers de pemrsée
I'enfance pour s’inscrire peu a peu dans celuialedmmunauté adulte : laisser derriere soi I'enfant
gu’il a été et tenter de trouver un statut d’aduievoila une autre question qui se pose a lui:  «
gu’est ce qu’un adulte ?Mous voyez le labeur ! Et chaque jour se remettieuarage...

L’adolescence renvoie a la question de la placeatr trouver place comme dit D. Siborly
'adolescent doit d’abord tenter de repérer & guplace il a été assigné par ses parents pouretrouv
enfin SA place, celle qu’il choisira et qui peutetui conviendra. Dans cette quéte d’'une place, le
chemin est difficile, c’est une prise de risquessgppose aussi un passage a vide quasrsage avide
parce qu’il y a, dans cette tentative de sortir déls sur lesquels I'ont mis les parents, un risge

déborder, de déraliller.

Un chemin balisé

C’est la, que des secours peuvent advenir... deom&es avec des adultes qui sont inscrits dans la
trame de la vie, des adultes qui ont le désir deamtrer cet adolescent, d’aller vers lui et awecdes
adultes qui pensent que tout n'est pas joué alkadence, des adultes qui leur donnent envie de
grandir. Cesguelqu’'un sont des ainés, qui cheminent avec lui (avecrétisa !), sur qui il peut
compter et pour qui il compte, dgselqu’'unsur lesquels il puisse s’appuyer comme subéton de
route * qui fait parfois office de béquille, degielqu’unqui parfois balisent le chemin quand celui
emprunté tend a devenir par trop dangereux. Cegil existe toute la difficulté quant a distinglesr
situations ou il faut s’abstenir de celles ou Binviention est nécessaire. Les intentions de ce agnymn

de route tiennent plus de la veille que de la slianee. Il est, en effet, important que ces aduler
prodiguent des paroles qui les soutiennent et enemtémps qui les contiennent. L'adolescent va étre

rassuré si, dans ce vide qu'il doit traverser, i yde la loi, de la limite... un chemin balisé avec

3 cf. son ouvrage Entre-deux ; I'origine en partaged. Seuil, 1991, le chapitre sur I'entre-deuxi@sieent.

* Selon I'expression de Joseph ROUZEL.
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bienveillance. A travers des effets de renconteaitdrité dont nous investissent les adolescenits ag
comme pouvoir d’influence qui peut amener a la meése ceuvre de processus de réparation, de
réconciliation avec soi-méme.

L’adolescent a besoin de parents et/ou d’autrelesgui ne s’écrasent pas, a qui il peut se ootdr,

gu’il peut affronter, sans risquer d’étre détrudir gux et sans qu'il soit possible de les détrudans
cette traversée ou tout bouge dans sa téte esdarcorps, I'adolescent a d’autant plus besoinuaude

lui d’adultes solides, stables, fiables, crédiblésntester lesigures d’autorité®>, comme, par exemple,
celles de ses parents, n’est pas un jeu, c'eshéoessité... une étape nécessaire sur le chemin de la
conquéte de l'autonomie. En effet : comment se tcoing pour devenir son propre maitre, comment
exister pour soi-méme, sinon en interpellant lesltad ? En luttant contre leur autorité, contre les
limites, les regles, les lois et dans le méme teempgrenant appui sur elles. Souhaitons que cégdm
que les régles soient justes. Souhaitons que aetteité existe et résiste ; on ne peut pas S’agpsyr

du rien, sur du vide. Comme le souligne D. Sibdiagolescent a besoin d’adultes qui ne soienk ni
dans une lacheté permissiverw dars « une crispation autoritaire.>d s’agit, en effet, de ne pas étre, ni
dans Idaisserfaire ni dans la répression, mais tout simplemertedir bon sur des choses essentielles ;

le respect de soi et de celui d’autrui.

Le refus d’étre comme...

Dans ce temps de passage, ou I'adolescent podfsunitpas hésitant sa quéte identitaire, Charlotte
Herfray ® souligne que « les répondants sont nécessaires a conditionsyabient discrets, puisqu'ils
ne sont pas souhaités: car c’est dans le secréirdertitude que le jeune homme et la jeune filbmt
traverser ce « passage » inconnu, souvent inquiégdamenacant, ou le corps n’est plus ce que 'on
connaissait... »Si I'adolescence est le temps de la révolte, dedlits, c’est parce que ce qui se
déploie a ce moment-la est un refus « d'étre comsec’est le refus d’étreommeses parents, comme
ses modeles du passé idéalisés durant I'enfanees. @aprocessus, il y a un travail de déconstmiio
de reconstruction fait de deuils souvent doulourechoisir, c’est renoncer. L’adolescent se cherthe

a travers le processus de séparation avec sestqaitetente de se différencier, de saisir ce qui |
distingue des autres ; c’est toute la questionimlyutier et de la série qui se pose la : étre s&ine, ne
pas étrecomme.. Et dans ce temps, les adolescents ne sont patte@ite de connivence avec l'adulte.
Méme s'ils disent qu'ils sont incompris, dans lenmétemps, ils ne veulent pas étre compris. Ce
paradoxe peut s’entendre. En effet, comprendréréatiest, par exces d’empathie, se mettre a leepla
de l'autre... et partant l'autre n'a plus de pla¢eyexiste plus. Se mettre a la place de l'autreepl®
risque de la fusion et donc de la confusion. Latiaait : « Si vous vous mettez a la place de l'autre, il
se met ou lui ? H ne s’agit donc pas de comprendre mais d’entenlénnicott disait« faire face »

Pierre

> J'emprunte cette notion a Charlotte HERFRAY¥s figures d’autoritééd. Arcanes/ Erés, Strasbourg/
Ramonville Saint-Agne, 2005,
® op. Cité, p. 100.
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Kieffer ” a cette belle formule ¢ de prendre acte.»Le grandissement implique une perspective de
séparation, de différenciation, pour prendre legsé&le leur vie en mains propres, les adultesanti &
leur rencontre sont ceux-la mémes qui peuvent it @& sortir des lieux de leur enfance sans leur

imposer leur choix, des choix qui les concernert eu

Qu’est ce que la relation éducative ?

Cette notion est un tout en méme temps que compules@arties distinctes. Le madlation précédant
celui d'éducativejl me plait d'y lire que pour pouvoir poser un aétducatif, il faut d’abord se relier et
que pour se relier il est indispensable de créerlidas. Sans liens, pas de salut ! Comme le smailig
Joseph Rouzel, entrer en relation suppose un nauagrel’autre, mais c’est un nouage qui fait parfoi
des nceuds. Frangois Tosquelles disaitQn peut s’étrangler avec un lien, méme socialemme le
soulignait Levinas, l'autre de la rencontre restd¢owjours une énigme ». Je me souviens d'une
adolescente qui nous a été confiée alors qu’eldt &7 ans et demi. Je suis allée I'accueillir pdate
d’entrée, lors de son admission. Alors que je laass, elle me dit «Vous, je ne vous supporte pas... Je
ne sais pas pourquoi, faut pas m’en vouloifres surprise, je me suis dit que ¢a lui passeraivais
heureusement entendu parlertcansfert ce qui m'a permis d’étre sereine. J'ai essay#ed’'gers elle,
toujours sans succes. Le nceud était indénouablae@a a d’ailleurs jamais passé. Elle ne posas#t p
de problémes particuliers, elle était respectuensas elle affichait @ mon égard des attitudeslsur
registre :« voyez comme je vous igndre A la fin de son placement, a ses 18 ans, €ledi que je
ressemblais physiquement a sa mére... Elle avait ;aigqui se passait. C'était une belle illustration
d’'un transfert négatif. Je représentais pour alielgu’'un d’autre, sa mere, avec qui elle était emd
conflit, conflit qui avait été a 'origine du placent. Elle m’a mise a une autre place. Son attingle
s'adressait pas a moi, l'adresse était sa mérigradiaillé avec cela.

Entrer en relation avec lI'adolescent, n’est pasodé repos, la rencontre est souvent éprouvante pou
'adulte... Elle I'est sans doute aussi pour I'adotwd ! Le rapport éduquant-éduqué est un rapport
complexe parce qu'il ne peut faire 'économie delstions de personne a personne (rencontre avec
I' étrede I'éducateur, pas seulement avetosation.

Si la relation pédagogique (enseignants) est tséegpar la discipline et par un programme (contetus
méthodes des taches scolaires) qui se réfererst dodmes prescrites dans les textes officielgliion
éducative (éducation dite spécialisée) s’étendelaant au domaine socio affectif. La relation
éducative favorise le déploiement des affects famsmes, du transfert et s’inscrit dans le regide
l'intra-subjectif. Etymologiquementgrelation» veut dire «porter, supporter»gc’est, plus récemment
(XVle siecle) le lien qui unit deux étres. Ces an§ de porter quelgu’un, de le supporter, me peeats
intéressantes a méditer quelques instants. Oruyedrtant I'idée dgorter, porter I'autre et son fardeau,
de le soutenir (étre un étai), que cette idée @’étrsupporterou de devoir supporter cet autre qui se

montre tantét si adorable et parfois si exécrable.

’ pierre KIEFFER est psychiatre, psychanalyste &Barg.
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La relation, des lors gu'elle est diéglucative,pose le cadre spécifique de cette rencontre ; celui
d’humaniser en éduquant, en socialisant, en fauarisles apprentissages. Mais il y a d’abord une
rencontre, une rencontre qui suppose une attitindére qui engage tout notre étre (les adolescents
sont pas dupes !) L’établissement d’une relati@ngrdu temps puisqu’elle se tisse avec les fillade
confiance, certains adolescents se montrent plusame que d'autres, tant ils ont pu étre trahis
auparavant. J'aime bien la métaphore de la broderiene réalise pas une piéce de broderie enwn jo

Il s’agit d’apprivoiser I'autre et de se laissepepoiser et cela prend du temps. La relation étiveast
une relation qui a pour visée de contenir, de $&myrde soutenir, de stimuler, de valoriser, de
structurer. Cette relation se doit éseffisamment bonne (cf. Winnicott)est-a-dire qu’elle est sous-
tendue par une certaine distanciation ; ni dansrdp prés, ni dans le trop loin. Il s’agit d’étre
suffisamment prés de I'autre pour ne pas étrefirifit, et suffisamment loin de I'autre pour perneet
gue chacun puisse se différencier. Pour que leorgre puisse véritablement advenir, il est nécessai
d'étre en capacité a entendre quelque chose died,aze qui n’est pas possible dés lors qu’on tse si
dans un trop grand éloignement ou dans une tropdgr@roximité fusion rime avecconfusionet
notamment la confusion des places). S’il y a du mélans l'autre, il y a aussi du différent, de éaitee.
Comment serait-il possible de distinguer cetteriédtéorsqu’on est trop prés ou trop loin ?

De quoi devraient étre faits ces liens qui permettie se relier ? Il me semble que la confiande et
respect sont les principaux ingrédients de la doiisin des liens. Pour que s’instaure la confiarice
faut s’aider du temps (et parfois de beaucoup g de I'écoute et de la patience, parce que cett
confiance se construit sur les craintes, sur degigons, sur le découragement, sur des douteslesur
images du passé, toutes ces casseroles que l'egltidembale avec lui. Le respect, lui, est unedo

de distanciation qui nous permet de prendre en tmlightérité d’autrui. En effet, la relation estusrent
fortement teintée d’affectivité, de sympathie, uoette dimension affective est a prendre en compte
parce qu’elle conduit parfois, soit a se perdreaeinui, soit a étre absorbé par Iui. Une proxintite
grande ne permet pas la différenciation ; de djstn I'autre, de se distinguer de lui. Paul Ricdeur
(philosophe) souligne quex:Si la sympathie touche et dévore le coeur, Ipaetsre-garde de loin il

ajoute que « la sympathie est une fusion affective redresaééepgespect ».

Mettre en mots leurs maux

J'ai cheminé, treize ans, avec des adolescentelffenulté, en souffrance. Ces adolescentes faigaie
part d'une intolérance a la frustration qui lesag®@pit & des passages a I'acte agressifs ou déprass
une difficulté a lire et a organiser leur passé mama se projeter dans I'avenir. Du coup, incapatides
déméler les fils de leur histoire, elles ne pouvaigue s’inscrire dans le présent immédiat, trainan
comme un boulet leur propension a I'échec qui guaitr conséquence le sentiment de ne pas valoir
grand-chose. Ceci entrainant cela, certaines adapties attitudes de provocation, de revendicagon
escalade, de quéte incessante de « preuve d’amale preuves de leur valeur. Comment respecter

I'autre lorsqu’on n’a pas été respectée, commeptaeter I'autre quand on ne se respecte pas soemém

8 ct. son ouvrage Soi-méme comme un autég. Seuil, coll. Poche, Paris, p. 391.

CEMEA /Aurillac juin 2006 23



? Comment parler lorsque, partout autour de soijdeence semble donner raison au plus fort ? Pour
'équipe éducative de ce foyer d’action éducatilee,conflit, I'agressivité, les insultes, les actes
délictueux, sont des formes de langage et parésisséules dont les adolescentes sont dans l'instant
capables. Ces formes de langage, certes maladvmites parfois destructrices pour elles et pour les
autres, restent néanmoins leur seule maniéere deaiin moment donné, que quelque chose ne va pas
(elles n’en savent d’ailleurs pas toujours la ter@écise, les causes de ce mal a étre leur échimie

ce quelque chose a trait & une souffrance véritadte éprouvée. Autrement dit, ces formes de langage
sont a interpréter comme dsgmptomesCe sont autant de signes a décrypter, comme deg gqui

font signe émergeant a la place des mots, de c¢s qud font défaut pour dire de maniére plus
socialisée ce qui ne va pas. A partir de cettepné¢ation de ce que ces adolescents en mal déexist
donnent a voir, 'accompagnement qui apparait Us plertinent est de les aider & mettre en mots leur
maux. En effet, si les messages ne sont pas estesiun’y a pas de répondants, il y a de fortes
chances pour que le symptdme s’amplifie. Les pa&ssag l'acte seront alors plus violents, plus
spectaculaires, plus destructeurs. Et n'oubliorssqpee certains de nos adolescents n'ont que quelque
quatre cents mots pour dire ce qu'ils ressentefibredl d’eux-mémes... c’est parfois bien trop peu pour
s'exprimer autrement que par des actes agressifpotants.

Je me souviens d’'une adolescente (16 ans) quieagtte au milieu de la nuit en me disant «
Claudine, j'ai quelque chose a te dire, mais tudoés le répéter a personnede lui ai expliqué que je

ne pouvais m’'engager a cela comme ¢a, que jawwsscdmptes a rendre, que je pouvais garder des
choses pour moi mais seulement certaines chosesallemande, j’'ai fait une sorte d’'inventaire de c
gue je pouvais garantir du secret et de ce que nvais pas cacher. Alors, en connaissance @ge,cau
elle m'a parlé. Elle m'a dit qu’elle avait agresaé cutter une femme et qu’elle I'avait défigurétie E
savait déja que c¢a, je ne pourrais pas le laigseilence. En confiant cette grave affaire, ellmaedait
gu'on l'arréte, qu'on l'arréte dans ces passagea@e violents. S'il faut oser des paroles qui
soutiennent, il faut oser aussi des paroles quéitemt. J'ai rendu compte au juge des enfants de ce
gu’elle m'avait raconté. Elle a passé cinqg jourgpeeon. Ce fut une expérience tres douloureuse pou

elle. Je suis allée la voir la-bas chaque joue Eila remerciée pour ne pas avoir gardé le silence.

Je me souviens d'une adolescente, qui craignait déficience fonctionnelle de son appareil de
procréation, elle voulait vérifier si son corpsitetapable d’enfanter... Elle a pu le vérifier et gui
rassurée, elle a subi un avortement. Et puis, &l@aint que I'avortement ait peut-étre causé des
dommages, elle a vérifié et puis elle a subi unvabavortement... Il a fallu beaucoup de paroles,
beaucoup d’écoute, pour qu’elle ne poursuive pasimesstigations. Elle a depuis lors fondé une
famille.

Je me souviens... c’'était il y a peu de temps, uagiate monitrice éducatrice qui me racontait une
histoire de son expérience de stage. Un adolestmeid?2 ans est venu dans I'établissement avec de
nouvelles lunettes. Des montures design cettecfoiSes camarades du foyer se sont tellement moqués
de Iui qu'il est revenu la semaine suivante aver agiennes lunettes. Il n’a pas eu le courage de

s'affirmer comme autre. J'ai demandé alors a lgiata : « Mais que font les éducateurs avec ¢a ? »
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Elle me répondit qu’eux aussi jouaient avec les sieprénoms des jeunes, qu’eux aussi faisaient de
’humour sur les 7 parures (vétements, etc.) desgg... mais que somme toute, tout cela n’était pas
bien méchant. J'ai été trées irritée...

Je me souviens d’'une adolescente (17 ans) quitzasgé dans sa chambre au foyer... Je me souviens
aussi qu'un autre jour, elle voulait aussi casaepdrte de la chambre d’'une autre pensionnaire pour
pouvoir lui casser la figure. Elle prenait un ékinfoncait sur la porte avec son épaule. Je me suis
interposée en me placant devant la porte. J'aé tedatdiscuter avec elle mais elle ne le pouvaitapes
moment-la. Elle était comme absente ou comme totaie absorbée par sa tache. Sans un mot, elle me
déplacait tranquillement & bout de bras et par&gtendre son élan pour enfoncer la porte avec son
épaule. Je me replagais tranquillement devant g ppendant ce temps-la. Ce manege a duré un bon
bout de temps. Et puis, elle ma demandé de luiiblavporte d’entrée du foyer pour prendre I'afr ld

nuit. Elle s’est roulée sur I'asphalte mouillé fapluie. J'attendais sur le pas de la porte. & plle est

rentrée se coucher. Le lendemain, nous avons parlé.

Advenir comme sujet

Si éduquer, c’est tenter de rendre l'autre plus d&onfl’instituer es humanitgc’est-a-dire 'amener a
s'inscrire dans I'échange social et culturel, démsire symbolique’), c’est alors prendre soin de lui,
c’est aussi effectuer un travail de nomination.t@eail de nomination suppose que I'éducateur soit
capable de recevoir les pleurs, les rages, les,jd&s angoisses de la personne qu’il accompagne.
Capable de recevoir ces affects sans en étre fiegiéaet capable de les redonner transformés/n@mmé
; « La rage devient alors une colére désignée, learplune tristesse indiquée, la joie une émotidn qu
concerne quelgu’un.éMichel Lemay, psychiatre). C'est donner du seaqiu il y a un manque de sens

: « L’homme est une béte qui veut du serf€amus).

Le cadre de la relation éducative est aussi uncesg@ mise en scéne, un lieu ou se jouent, seemjou
autrement, les tensions internes dans lesquell@sesmlués les adolescents, un lieu ou se jouent et
rejouent d’autres scenes non résolues de leurirgistamiliale. C’'est un espace, pour peu que
I'éducateur ait clarifié quelque chose de lui-mérda faveur duquel I'adolescent peut sortir de ses
enfermements, de la confusion. C’est aussi un espa@mener peu a peu l'adolescent a canaliser ses
forces pulsionnelles (son sentiment de toute poia son désir illimité, a travers I'épreuve
guotidienne et répétitive des limites. Si I'éducateeuvre pour permettre a l'adolescent d’advenir
comme sujet (restaurer sa parole étre en capaeidirgd ses propres choix), il est aussi un tratisume

de limites, limites qui permettent a tout étre himmde se construire afin de pouvoir vivre parmi les

autres, s'inscrire dans la communauté des hommes.

La transgression est un langage

9 . . . L Lo sz £ £ o

Quand nous naissons, nous arrivons dans un moaexistant, déja habité, structuré, ordonné, agéna
Nous arrivons dans un monde rempli de significatidtduquer sous-tend d'initier le petit d’homme aggles
de fonctionnement d’une communauté humaine.
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Les limites sont nécessaires parce qu’elles santldes conditions de la liberté. A lire le dichaire,
I'autonomiese décline ainsi auto (soi) etnomos(la loi). Celui qui est autonome est celui quirégit

par ses propres lois, agit de soi-mémeCette définition est juste, si I'on comprend eadui qui est
autonome est quelgu’un qui s’est affranchi dedlagequelqu’un qui est capable d’étre auteur deesa

de répondre de ses actes. Un délinquant est quelqui, régit par ses propres lois, agit de lui-raém
mais sans la médiation de la loi ! Aussi, l'autom®mst le pouvoir de soi sur soi, a condition gela c
passe par la médiation de la loi (loi morale). Ewéeur de sa vie, c’est tenir compte des auteer;ast
donc pas faire ce qu’on veut quand on veut. Celuagit mal se sent libre mais n’est pas autonome.
L’autonomie est liée a la conscience, a la resgnlitgaet & la socialité. Les adolescents partela a
recherche des limites et bien souvent dans I'excés.limites font de l'oeil a la transgression &t |
transgression appelle une réponse ; la sanctios.régles, les lois, existent pour permettrevilee
ensemble elles sont instituées pour brider les pulsiommjrges socialiser. Enoncer l'interdit suppose
aussi de prendre en compte la possibilité de festr@ssion. La transgression est, la encore, uneefo
de langage, en effet, c’est, a travers elle, exg@riguelque chose que I'adolescent ne peut pasligenba
La question qu'il y a lieu de se poser est : guilatoulu nous dire a travers son acte ? Ou : ducequi

se rejoue la pour lui ? Les adolescents, qui trassgnt souvent les limites en toute connaissa@ce d
cause, ont chacun des motivations différenteslessiuns explorent les limites, les interdits pas |
connaitre, parce qu'’ils n'ont pas été énoncésetstant ou parce qu'ils n’en comprennent pas legble
l'utilité, d’autres penseront tres subjectivemeotiyoir régler des comptes avec I'adulte ou du moes
gu'il représente ; certains transgressent pouffistar dans I'opposition (pourvu qu’ils rencontrent
guelques résistances !), il y a ceux qui cherclestvoir jusqu'ou il faudra encore pousser pour
rencontrer quelgu’un. Ce sont aussi ceux qui seifgsant pour qu'on leur préte quelque attention
peut-étre parce qu’ils se sentent oubliés, pasgorisompte (la mise a la question, si présente lesez
abandonniques, pourrait étrest ce que je compte pour les autresceytains explorent et testent les
limites pour vérifier qu'elles sont toujours a laémme place... pour se sécuriser; il y a ceux qui
transgressent pour s'éprouver et dans le méme tpopséprouver la fiabilité de leur environnement,
etc.

Je me souviens d'une jeune adulte (19 ans) qui aeait été confiée. Elle avait été orientée chamsno
apres quelques années passées en IMP (Institutorédicatif), parce qu'il avait été diagnostiquézh
elle une débilité 1égére. Je ne crois pas qu'didt élébile, bien au contraire, elle faisait preule
beaucoup d'intelligence. C'est quelqu’un qui sernttdéfrayer quelque peu les autres jeunes filles pa
ses attitudes ou ses paroles qui leur paraisséimnges, un peu décalées. Je pense qu'elle piésent
plutbt des carences affectives et culturelles. dpnée longue période ou elle s'est montrée trés
sociable, voire trés soumise, elle a peu a pele tdet s’'affirmer en transgressant les régles et en
s'opposant a nous de maniere assez systématig@éitCje crois, pour elle, une maniere de s’inecri
dans umous celui du groupe des jeunes filles en s’opposami€ux(les adultes)... stratégie qui a été
tres efficace (elle en avait essayé d'autres qaiesn €té des échecs) puisque a partir de ce mdeent
elle a véritablement été admise par ses pairstr&esgressions et/ou conduites d’opposition, pas bi

graves du reste, nous ont rassure, voire nouséuis. Au lieu de dire toujouisui & tout et a tout le
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monde, elle avait appris a dimn Des réponses fermes, justes et bienveillantess dransgressions,
elle en a eu.... Elle semblait d’ailleurs dans cattente de réponses (méme si elle ronchonnaitg voir
parfois éructait), non pas par masochisme maisepguien la sanctionnant nous la considérions ainsi
comme un sujet en capacité d’étre responsable, eomuelqu’'un & qui nous reconnaissions de la
valeur, comme quelqu’un qui peut agir autremenudNai indiquions qu’elle avait les moyens de faire
autrement, qu’elle était en capacité de faire désuchoix. Nous lui rappelions qu’elle existait,isngue

les autres existaient aussi. Elle a un jour déadwtHorsqu’elle est rentrée, elle semblait atterdi
pied ferme que nous la sanctionnions. Nous lui agimplement signifié qu’elle avait le droit de pars

la nuit en dehors du foyer mais que nous préférame£tre informés au préalable, d'une part parce
gu’elle nous était confiée et d’autre part pour gaes ne soyons pas inquiets. C’est la qu’ellenapeis
gu’elle était majeure et ce que cela supposait 'éeel en termes de liberté et en termes de
responsabilité. Je me souviens aussi qu’elle mrajs souri les premiers mois de son placement.eOn s
demandait pourquoi. Etait-ce parce qu’il lui mantuautes les dents de devant ? Nous l'avons
accompagné chez un dentiste qui lui a confectiomnéentier. Elle souriait.

Une autre jeune fille, mineure (16 ans), des leutdéle son placement revenait systématiquement en
retard d’'un quart d’heure sur I'heure de rentréraee (22h). De service de nuit, je I'accueillecé
arrivée. Ses premiéres paroles étaient souvenie sais, je suis en retard... Autorise- moi laisort
jusqu’'a 21h45, je rentrerai a 22h... comme ¢a, jerexais finalement a I’heure ! Je lui ai dit que la
qguestion n'était pas la. Elle me voyait, au fil sles rentrées tardives, consigner soigneusement ses
retards sur un cahier (de présences/absences) préve autres, a cet effet. Elle a mis prés densiis

a comprendre que cette question était la sienmdodd, et a fini par rentrer a I'heure d’elle-méme.
Quelle a été la sanction ? Celle d’exprimer noéeagcord et aussi des échanges de paroles au détour
conversations fortuites qui lui ont sans doute e percevoir quels étaient véritablement, pdear e
les tenants et aboutissants de son attitude, gweéliifiait la fiabilité des limites, qu’elle s’atidait a
recevoir les mémes réponses que celles proposéesapaére... En effet, accepter la transgression
comme une forme de langage ne veut pas dire acdapiansgression. La transgression justement, si
elle est un langage exige une réponse. La trarsigresient le plus souvent indiquer qu’il y a
reconnaissance de la régle. Ce serait renier galuransgresse que de ne pas lui apporter un@sepo
ce serait le prendre pour un étre incapable deesponsabiliser, ce serait baisser les bras et le

condamner aux ténébres comme disait le philosopbedP

La sanction comme réponse

La réponse est la sanction et la sanction est édecala seule condition qu’elle ait du sens, tie’'ae
soit pas disproportionnée au regard de l'acte canqu’elle soit juste, qu’elle soit en corrélatiavec
I'acte posé. Qu'est ce qu’une sanction ? C’est digjaifier a 'adolescent que I'on n’est pas d'ackto
avec l'acte posé, qu'il est préjudiciable, voiresttiecteur, pour d’autres comme pour lui-méme. Dire
son désaccord, c’est déja sanctionner un acte.iteEnsieffectue, a travers la parole, tout un tilagta
nomination, de verbalisation avec I'adolescent;stc’donner la possibilité a l'autre, de lui-méme

comprendre ce qui I'a poussé a transgresser owickacgamené a ne pas remplir ses obligations (ses
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devoirs), c’est lui expliquer qu’il y a d’autresrfoes de langage. Toute transgression, si elle engdni¢
réponse, ne nécessite pas d’étre sanctionnéernagere. Humilier n’est pas une sanction éducadltiee.
but de la sanction n’est pas de soumettre I'autaes whe lui permettre d'intérioriser les régleseeséns

de ces regles, de se réinscrire alors dans I'éehsogal.

Durant ces treize années passées a cheminer avaddiescentes, la sanction passait essentiellement
par la manifestation ferme de notre désaccord gaalds conduites peu sociables. Cependant, lors de
certains dépassements plus graves, la sanctioouggtvinscrite comme une procédweéparatoire ».
Réparer, c’est remettre en état, c’est raccommdtiest se réparer soi-méme, déja en se réconciliant
avec soi-méme, c’est aussi réparer ce que l'orssécdlessé, et partant c’est apporter réparatlan a
victime de nos faits et gestes destructeurs dtéteei se raccommoder avec elle. La sanction répaea
proposée et négociée avec I'adolescente avait almar avec I'acte posé. A I'école de la Neuville
(école privée parrainée par F. Dolto), I'éléve gtiait du tort & un autre se doit de payer un pad®lui
offrir un cadeau a I'épicerie. Par ce geste, ladgaesseur, I'agresseur, passe de la dette au dest ;
une posture tournée vers l'autre dans une visééataciliation.

Je me souviens encore que ces adolescentes midoispaulée dans la farine. Qu'importe ! Elles me
donnaient des outils de réflexion sur ma pratiglee.revoyais ma broderie... et de fil en aiguille
s’instaurait & nouveau la confiance. Je me souwviésmdolescentes qui disaient avec raisenma vie
amoureuse, sexuelle, ne regarde que mokt eertaines nous demandaient I'autorisation d glkesser

la nuit avec leur petit ami. Certaines les faisaiméme rentrer, & notre insu, au foyer et puis dzuns

lit. J’ai retrouveé certains de ces jeunes hommas tpujours dans le lit de la belle, mais danddegrd

ou sous le lit. Je les priais de rejoindre leurzckm. Je me souviens aussi de parents qui aceaillle
petit ami de leur fille (et celle-ci) a la maisooup le week-end. Nous leur disions qu’elles n'éthjeas

trés cohérentes avec leurs revendications.

Les espaces de la parole

Je suis convaincue que la rencontre éducative aneoautil principal la multiplication des espaces de
paroles, pour peu que ceux-ci puissent se dépliyement, étre échangés avec respect, générasité e
bienveillance. Les paroles se donnent, se recoieerde rendent. Elles supposent la disponibilité,
I'écoute, le respect mutuel, la confiance. Lesvités du quotidien, les activit@e routinecomme les
appelle M. Lemay (les temps des repas, de levecodeher, etc.), comme les activités d’animation,
sont des activités de médiation qui sont autargpdiees de rencontre ou la parole éducative peut se
déployer. L’activité fait tiers dans la relationuédtive, elle se met amilieu, s’inter-poseentre I'éduqué

et 'éduquant, elle fait lien. C’est un espace ddgge, de création et de re-création.

Je me souviens que c'est souvent extra-muros que travail éducatif prenait de I'épaisseur,
notamment lors de mon accompagnement des adolescgmbur effectuer des démarches
administratives, lorsque je les accompagnais ahe@zéldecin ou a I'école et ceci, toujours dans #esp
tres restreint de la voiture de service. Ces tedwdace a face offrent des espaces de rencontre
privilégiés qui permettent I'émergence de la paddd'autre. Mais ces temps de face a face nepsmt

toujours souhaités par certains adolescents quiegaore dans la défiance. Je pense qu'il y adieeu
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créer aussi des espaces de régulation ou puissenéwquéd’extraordinaire ou I'infra ordinaire
comme les aléas du vivre ensemble dans un gro@setelmps de réunions avec les adolescents offrent
des lieux protégés ou peut se dire ce qui va @ucee va pas dans le collectif. Des temps aussoau

peut évoquer des projets communs a court, moydongLterme.

Ce qui change...

Si 80 % des adolescents se portent plutot biespil$ de plus en plus nombreux a aller mal, & manqu
de repéres, a étre déstructurés, voire psychopaifees cela ne veut pas dire que nos adolescents so
différents de ceux d’hier, ce sont toujours les m&mconfrontés aux mémes problématiques
identitaires. Ce qui a changé, c’est la maniegemeyens gu'utilise I'adolescent pour exprimer @@ én
étre, & exister, drouver place Ce qui semble avoir changé, c’est une certaipeésentatiol! de
'adolescent... comme de I'enfant. Ce sont peutd&éseadultes qui ont changé (?), parce qu’eux-mémes
sont en difficulté a trouver place dans une soaéid¢end a instrumentaliser les étres. Ce quieangé,
c’est I'environnement : notre société semble étreperte de repéres, de valeurs parce qu’en pleine
mutation, un monde fait d’indifférenciations. Ainks adultes tentent de ressembler aux adolesdents
se« mettent »a leur place, voirgrennentle peu de place qu’ils ont. Quelle place resteatdirs aux
adolescents ?

A lire I'actualité, a entendre les discours de aieg hommes politiques, il semble que s’opére toure

du balancier vers le tout répressif. J’entendsdldl ge s’agit plus de comprendre quelque choseale
qui fait la difficulté d’exister des adolescentsié s’agit plus de réfléchir aux causes de ledrarétre,
mais de redresser tout bonnement ce qui n’estqrderme, ce qui dépasse, ce qui est considéré comme
tordu. Les touts petits deviennent également l¢e aile nos gouvernants, ils risquent étre étiquetés,
médicalisés, enfermés. La fin justifiera-t-elle lagyens % On parle souvent de la violence du fleuve
et I'on oublie de parler des rivesdisait BrechtLes rives, I'adulte, la société, c’est un cadre trigide

qui enserrenos adolescents qui n'ont comme seul moyen de iteadeur mal d’exister qu'en se
révoltant. Quels adultes accepteront de les ergehdr semble que notre société devienne de plus en
plus intolérante et aveugle ! Le philosophe Padisalit : « Vous, I'éducateur, affronté a la mission de
former des étres humains, vous ne pouvez évitehdisir : les considérer comme éducables ou les
renvoyer a jamais dans les ténebresl’espere que les adolescents et les plus jeunesnsagsister,
peut-étre avec l'aide de quelques adultes qui fanarchoix éthique, qui seront encore en capadté d
croire, comme le croyait, au moins au départ, letBar Itard pour Victor, I'enfant sauvage de

I’Aveyron, dans l'inconditionnalité en I'éducabéit.

19] serait intéressant d’analyser les représentatite regard que porte notre société sur I'enfant)’adolescent,
a la maniére de Michel FOUCAULT... peut-étre y déaaions-nous une société de moins en moins tolérant
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L A RELATION EDUCATIVE

EST-ELLE NECESSAIREMENT CONFLICTUELLE 7

Jean Francois

Arrétons-nous sur cenrécessairement : inéluctablement, inévitablement, fatalement

Pour qui ce conflit serait-il alors le plus génaatplus difficile, voire le plus douloureux ?

Pour lui, I'adolescent, ou pour moi, I'adulte, pg voit ainsi renvoyer une image négative, celle de
quelqu'un d’incapable d'affirmer une injonction, affirmer son autorité sans grincements ou
difficultés ?

Notons au passage que j'oserai ici dire «je », noas le «je » qui prétend a I'exemplarité ou la
modélisation, mais le «je » de I'engagement persbret de la prise de risque, qui demande en
contrepartie I'échange, la confrontation, la ctigq

Pour lancer mon propos, je commencerai par unedatecune hypothese simpliste, une boutade et,

enfin, quelques regards sur le « ici et maintenant

L'anecdote, d’abord

On m’a raconté I'aventure d’un jeune instituteoyttimprégné de bonne volonté qui, arrivant pour un
remplacement d’'un maitre parti en stage pour geslqaurs, avait mis auxoix pour sa prise de
contact, la question suivante : « Etes-vous d’at@mur que je remplace votre maitre ? » et qui, tou
penaud, était venu trouver le directeur devanefasr massif exprimé par le vote des éléves ! Délait
partir, abandonner la place ?

L’hypothése simpliste, maintenant : a la questianrgus est posée, on peut supposer deux types de
réponses spontanées.

« Nécessairement conflictuelleS ? » Oui, bien sO@&! quoi les plus prudents ajouteraient peut:étre
« Encore que ».

Ou au contraire : Non, pourquoi ?... & quoi les pitudents ajouteraient peut-étre : « Encore que »
Tout se passe comme si le oui catégorique supppserggérerait quelqu’'un d’intransigeant, sans éta
d’ame, liberticide : un conservateur rigide en édion, en un mot. Et le non plein d’assurance
supposerait, suggérerait quelqu’un de laxiste oghiste : un progressiste naif en éducation, enatn m
D’ou la boutade c’est la formule de I’humoriste anglais AmbroserBe (e Dictionnaire du Diable)

« Un conservateur est quelgu’un qui est épris dasxnimperfections, défauts) existants ; en cékeg i
distingue du progressiste, qui souhaite les reraplpar d’autres ».

Dite ainsi, son alternative catégorique ne nowsséait guére la possibilité de nuances !

Eh! bien, je choisis délibérément d'articuler mpropos dans le «encore que », c'est-a-dire dans
'expression de la prudence, de [I'hésitation, dckrtitude méme, plutbt que dans celle de

I'affirmation, de I'assurance, de la certitude.
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Quelques regards sur lec ici et maintenants .

Lorsque je proposais aux jeunes Professeurs deekyeteColleges d’analyser leurs pratiques récentes,
ils appelaient cela « se regarder pédaler ». Regardous pédaler, donc.

Une sentence d’Alain, pour commencerJaais un orateur n'a pensé en parlant ; jamaisauditeur

n'a pensé en écoutant De quoi nous inquiéter, vous et moi, sans adoute, non ?

Mais en écho, de Peretti (au moment de la querellela non-directivité dans les années 1960)
assurait : «celui qui refuserait d’étre une ressource et de rdwndes réponses a des attentes
n'assurerait pas son role ni son statut

Oui, mais... quelle est ma légitimité a me prétenare « ressource » ? En ai-je la compétence ? Et eux
14, en face de moi, quelles sont leurs attentesttgndent-ils exactement ? Sur quoi puis-je compte
pour garder -du moins en apparence- leur attefiloeur courtoisie, leur gentillesse ?

Oui, bien sir... ou encore leur place dans I'amphittee: difficile de s’échapper... sauf pour les plus
prudents, assis au fond ou en bout de rangéessi, Airdéfaut d’'un public captivé ai-je du moins un
public captif !

Alors, puis-je avec vous relever le défi d’Alaigfléchir en parlant, en espérant que vous pensgrez
m’écoutant, que vous serez attentifs -ce qui menfécterait- mais aussi critiques, méme si c’esspl

inquiétant pour moi ?

Un cheminement

Je postule donc - pardonnez-moi cette évidenceghzarun m'a déja bien deviné - que nous sommes ici
dans une métaphore implicite de la relation édueatfaute de pouvoir choisir la coercition (releie
nom des absents, administrer et rappeler a I'dedrdistraits ou les bavards par exemple), il neeste

gue la séduction, (soumettre un propos nourriudltaire, used’anecdotes et de jeux de mots, voire de
démagogie...).

C’est bien au cceur de la relation éducative, lenihement du curseur entre des pdles antinomiques,
cheminement cahotant, souvent empirique, toujoarffranter.

C’est devoir choisir entre (citons selon les algeurdes enjeux contradictoires... impératifs opposés
visions antinomiques... paradoxes (ou injonctionsagaxales, attentes paradoxales)... exigences
opposées..»

Quelques exemples en illustration :

Kant : «On éduque I'enfant a la liberté par la contrainte

Montesquieu : dout homme doit étre poli, mais il doit aussi éiipee ».

Maria Montessori : d0i, I'adulte, aide-moi a agir seul.

Makarenko : «Tenir la dialectique qui relie I'individu a laociété».

Freinet : «a double exigence de la cohabitation sociale dtgpmnouissement déndividu ».

On peut donc supposer sans grands risques quiatiameéducative est un théme qui condense em lui |

plupart des conflits liés aux débats pédagogiques.
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Je vous propose donc un cheminement dans toutesnt®galences, en articulant mon propos autour de
guatre grands champs :

» L’éducation, éduquer ;

* Adolescences, adolescents ;

« Lautorité ;

e Quels adultes ?
Et cela en croisant deux types d’éclairages : dmsxchercheurs d’'une part, ceux d’une réflexionesur

terrain, d’autre part, dans notre dialectique tigépratique bien connue aux CEMEA.

Quelques repéres en alerte.

Ardoino nous invite & nous défier des « posturésnpostures) respectives du chercheur, de I'expert
du consultant... ou encore de I'éducateur ». Il &outen dehors de leur parti pris rationalistes, les
positions les plus scientifiques les plus classqrestent longtemps infiltrées d’énoncés impligites
relevant finalement parfois d’avantage de I'idéagle la morale, de la religios.

Marcel Crahay souligne : ka réflexion sur I'éducation ne peut se passer a@epsychologie (...)
Toutefois, un dispositif pédagogique n’est jamaigdsultat d’'une application pure et simple de la
psychologie>. N'oublions pas non plus, au passage, que les gtandes références peuvent étre
contestées. Par exemple, Pierre Bourdieu recomitaés®ir «tordu le baton» parfois pour convaincre

a tout prix, et Freud est discuté aujourd’hui ntaines de ses positions.

Enfin, pour faire bon poids, Philippe Meirieu rafpeue «e discours pédagogique n'est pas facile a
entendre (...) discours hybride qui méle référencesareecdotes et tend trop souvent a une
instrumentalisation tatillonne.

Fortsde ces repéres en alerte, abordons notre prenaerxh

| - L’EDUCATION , EDUQUER

La définition du Petit Robert : kducation : mise en ceuvre des moyens propres aesrteeformation
d’'un étre humair.

Formation, former... En 1975, dans la revue « Cororexi, Kaés et Anzien mettent les points sur les I.
«On (dé)forme un enfamtdit Kaés. On re(ré)forme ; trans/forme ; rend/fmme...

Mais conforme a quoi ? Au nom de quoi ? De qui ?

Pavé dans la mare, donc, qui incite a la résereitaht plus que Daniel Hameline rappelle qu'on
s’accorde a dire que la pédagogigése le passage de I'état de nature a I'état deucal.. vise a
former le citoyem. Fort bien. Mais, quel citoyen ? Pour exempleglui de Sparte, un guerrier
intraitable formé pour défendre la cité, ou celthtdéenes, préparé a discuter les décisions par
'argumentation sur 'Agora ? On comprend, dis€a€s et Anzieu, que le formé résiste a I'idée d'étr
(dé)formé, (trans)formé, et choisisse lpricicipe de moindre déplaisir ».

A quoi s’ajoute, de plus, la résistance a se form8e former, c’est accepter une image de soi
défaillante» (Kaés — Anzieu). Pas facile & accepter pourdgoieacent, méme si nous n'avons pas le

temps de développer ici le rapport de I'adoleseergavoir.
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Citons Meirieu pour aborder notre seconde par&él:est normal que je résiste a celui qui veut me

fabriquer» semble nous dire I'adolescent.

Il - ADOLESCENCES, ADOLESCENTS

Y aurait-il sources de conflits intrinseques a dldcence ? Des raisons inhérentes a cette péyiode
conduiraient aux conflits avec les adolescents®dtiord, faut-il comprendre les adolescents ?
Winnicott : «Ceux qui explorent le domaine de la psychologiealti savoir que I'adolescent -garcon
ou fille- ne désire pas étre comprislbfaut que les adultes gardent pour eux ce q@#sviennent a
comprendre de l'adolescent ». Il ajoute :llserait absurde d’écrire un livre sur I'adolescan a
I'attention des adolescents, car cette périodeal®ié qui est essentiellement celle d’'une décoevert
personnelle doit étre vécwe

Et, pour finir, cette belle formule :@haque individu est engagé dans une expériende, @elvivre, et
dans un probleme, celui d’exister

Et pourtant, cela n'a pas empéché Frangoise D&ite «Le complexe du homasga I'intention des
adultes... et des adolescentsC livre s’adresse a vous, les adolescents, vaulkdenards..» dit le
texte d’appel ! Alors ?

Anecdote : ces jours-ci, une de mes niéces (18 Bms)e dans ma bibliotheque, découvrée «
homard» : «Ah ? Tu as ce livre, toi ? C'est nul! ».. Mais, au moment du départ: & me le

prétes ? Je vais y rejeter un coup d'eeiAlors qu’en pensent-ils eux, les adolescents ?

J'ai tres souvent invité des éleves de colleggogtd a écrire sur des thémes tels que :
- Qu’est-ce que l'adolescence, selon-vous ?
- Avez-vous hate d’'étre adulte ou préférez-vousiterade I'adolescence ?
- Je suis jeune, tendez-moi la main » (A. Rimbaud)
- On n’est pas sérieux qu'on a 17 ans » (A. Rimpaud
- A votre avis, comment les adultes vous voientvitsis, adolescents ?
Petit florilege de réponses, extraits, formules...
* «Je ne suis pas cet étre maladif que le monde appdblescente (Lydia, 16 ans)
e« «On dirait qu'on est une espéce a part... on nousrgbse on est des tribus... on vit
dans un enclos... on est des troupeaux de hordeseserr des ethnies barbares>
(garcons et filles 16/17 ans)
» «L’adolescence, c’est comme le chdmage : les dors@ddrop brutes, et les variations
trop saisonniéres (garcon, Terminale Economique)
* «L’adolescent est une espéce en voie d'orientatiofegsionnelle> (gargon, 16 ans)
e« «Les adolescents ?... des crustacés sans carapacgsumagent dans un aquarium en

criant : Qui suis-je ?... Ou vais-je ?... A quosers...? » (fille, 17 ans)

Et encore cette remarque, que nous pourrions berdpe comme un conseil :
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«Les adultes ont souvent tendance a considérer deses comme une espece a part dont le
comportement leur est incompréhensible. Ils partkrs jeunes sans chercher a discuter avec eug, et ¢
manque de dialogue est source d'incompréhensiafpipanéme de conflits (fille 15 ans)

...sans oublier toutefois cette réplique d’'un lycéda Conseillere Principale d’Education : «!Ebh !

Ne me squattez pas I'encéphale...

ou encore...

Anecdote & une éléve de®8® un matin d’hiver x Tu as l'air fatiguée, Catherine, ce matin ?

_ Oui, M'sieur Francois : j'ai passé une mauvaisétn

__Ah bon ? Tu as été malade ?

_ Non I Maintenant je suis femme ! »

Téte du professeur qui cache sa confusion en rahgea dictionnaires dans I'armoire !...

Remarque : je ne sais pas si Catherine voulaifrasett 'échange ; je sais que, moi, j'ai coupartd

Une remarque au passage : les adolescents soritildhadeptes de la diglossie, double langage a
niveaux différents : écrits, oraux... langage recorsautenu, ou langage vernaculaire, plus ou moins
ésotérique. Ainsi en guise d'ultime illustratiazes formules relevées sur des tables de classes, de
couvertures de cahier, de livres scolaires :

« Si un grain de sable voulait dire je t'aime, jeftioais toute la plage »

« Je voudrais étre une larme pour couler de ton ghfiser sur ta joue et mourir sur tes levses

Mais aussi, nettement moins « poétique » :

«L'amour est un feu qui dévore. Mais I'envie de cltest encore plufort »

Ou encore : d vaut mieux rater un baiser que baiser taté »

Nous pouvons sans doute relever maintenant quedpmsches de chercheurs.
Boris Cyrulnik, neuropsychiatre, affirme quela« définition de I'adolescence est étonnamment

imprécise et dépend du discours soeiatie la représentation collective

Il souligne une double évolution :Abaissement de I'age de la puberté et apparitiorpldis en plus
précoce des désirs sexuels et, simultanément, tandrel’origine psychosociale et culturelle de
I'intégration de nos enfants (...) «Cette dissociation entre le désir et I'organisati®ociale, entre la
maturité intellectuelle et le retard d'intégratiopose un probléme affectif énorme : ces enfants-la
éprouvent un sentiment de répression

Marcel Rufo, pédopsychiatre, ne croit pas que éstijoué a 10 ans. Il résume : il existe deux ggand
courants théoriques a propos de I'adolescencerémipr, courant linéaire, suppose une reviviscence,
une résurrection des troubles enfantins ; le sedamdc P. Jeammet en particulier) suppose plutot
I'adolescence comme une seconde chance. Plus pdecbe courant, dit-il, il suggere aussi que, selon
les cas, I'adolescence est tour a tour dans CE&$80S.

Alain Braconnier parle, lui, des Adieux a l'enfance et de «eur et passion de grandi.
L'adolescent doit faire face a ce qu'il appelle mea@randes ruptures :

. I'acceptation de la sexualité (avec envie et cedint
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. la fin des liens de dépendance avec ses parerds (agret, « cafard », mais aussi
impatience)
. la projection dans I'avenir (avec désir et résistan
Notons au passage, a ce propos, que par rappanrientation scolaire et professionnelle il s’alit
d’une véritable difficulté. «’adolescent régle ses comptes avec son pastéFreud 4.’adolescent a

toujours un projet de vie inconsciewtréplique Adler.

Imaginer l'avenir pour Il'adolescent, c'est réverdépendance, autonomie, prises de décisions
individuelles ... Or, prévoir une orientation profiesselle c’est déja envisager cadres et contraintes
De fait, remarque Francoise Cros, Chercheur a IRNRlus I'adolescent fait preuve d’indécision a ce
propos et plus, paradoxalement, il se donne dascellad’'un choix pertinent. Mais cela n’est pas ferm
aux adolescents de toutes les conditions sociales...

Enfin, derniére rupture, selon Braconniermaitrise de ses pulsioffavec la satisfaction par exemple,
de rougir moins vite en public... contrbler ses medades... moins pleurer ou hurler... mais aussi

I'insatisfaction de devoir se discipliner, « obgir.)

Nous ne nous attarderons pas ici sur le conflititaBle et nécessaire entre I'adulte et 'adolescdn
est bien connu. Citons rapidement pour mémoireogesl formules :

« L'adolescent se pose en s’opposarP. Bernard)

«L'adolescent, le préadolescent, demandera toujglis que ce que peut lui donner l'adulte le plus
tolérant» (Anna Freujl

« L'adolescent est plus raisonneur que raisonnatlerofesseur Debesse)

« Grandir est par nature un acte agressifWinnicott)

« 1l n'y a pas d'adolescence sans confli¢avier Pommerau)

Conflit inévitable, donc et nécessaire, aussapjprend I'affrontement a la réalité, a la loi.

« Une résolution satisfaisante des conflits et fratstns est la condition indispensable a la condiarc

de la personnalit® (P. Bernard)

« Il faut un arrét, des arréts ; il faut un contact avacéalité » (Docteur Messerschmitt)

« L'adolescent paumé, marginal aurait eu besoin, centout adolescent, d’'un pére suffisamment fort
qui dise nom» (D. Touzeau). Il ajoute : &il ne I'a pas eu dans sa famille, cela revientsés

éducateurs... méme si j'ai bien conscience gu'ilislagd’'une tache et d'une charge bien lourdes

Evoquons aussi, pour mémoire, I'antinomie adoletscdaien connue entre la quéte de lidentité
singuliere (Moi, je) et la forte prégnand@appartenance a un groupe (Moi et les autresyttatdons-
nous sur une autre ouverture : I'affrontement aguatre grandes différences ».

Selon Kaés et Anzieu, l'adolescent est amené @rdéfr trois grandes différencesa différence
générationnelle ; la différence sexuelle ; la diféce culturelle auxquelles André Sirota ajoute «la

différence statutairgentre ceux qui sont garants de la loi et leseautr
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Il s’agit d’'accompagner I'adolescent, de l'aideutpt & les repérer ; a les nommer, pour les intégre
les vivre dans le respect. Selon eux, il s’agidés différences fondatrices et organisatrices de la

personnalité.

Insistons au passage sur différence générationnelte 'adolescent doit connaitre son passé et
s’approprier celui de ses prochef2@ur savoir ou tu vas, apprends d’ouMiens » affirme en proverbe
africain. Philippe Jeammet constate : « Chaesnhporté par une histoire qui précede largement sa
naissance» et insiste : il est nécessaire que I'adolesearsoit informé, la ressente, se I'approprie.
Patrice Huerre développe cela ainsiPaur devenir sujet, il est bon que I’'hnomme soitrins de son
histoire, au sens d’une instruction judiciaire.dbit entendre, répondre et participer aux témoigesmg
des autres sur sa vie et, progressivement, desdggicontours de plus en plus précis du role qu'il
joué, et qu’on lui a fait jouer » et, plus loin :Ghacun doit connaitre I'histoire de ses parenis;€ile
difficile, et méme dramatique Or, sachons-le, parents et grands-parents mépti@ cela : leur passé
ne leur semble pas digne d’étre connu. Pensonséticences des prisonniers de guerre ou des camps
de concentration, a celles des immigrés d’AfriqueéNard... a dire leurs itinéraires a leurs descersdant
Anecdote Un éléve de %™ en fin de cours, un apres-midi :

- M'sieur, j'peux vous parler ?

- Oui, je t'écoute.

- Mon pére, voila, il est nul : c’est un ivrogneest au chdmage, et sa femme I'a jeté... (Sa mévé), &

Je reste coi, d’'abord, estomaqué : Que lui dirai® teut & coup :

- Ecoute Mohamed, on ne parle pas de son pére copame Tu sais, quand ton pere est arrivé en
France... comment tout seul, il vous a envoyé dgdia ? »

On imagine bien que le cas du pere de Mohamed pésstéglé la. Mais lui, le jeune, avait besoimé’u
reconstruction positive de I'image de son pére.

Aux éducateurs, de leurs différentes places, & aiele adultes proches des adolescents a refaime viv
avec eux ce qui les a construits. Avec précautautefois : ni dramatiser le passé, ni I'enjoliv@are a

la nostalgie excessive ! « Autrefois, c’était mieux Citons Balzac : kes vieillards sont assez enclins
a doter de leur chagrin l'avenir des jeune®u Musset : Qlors s’assit sur un monde en ruine une
jeunesse soucieuse Et enfin André Sirota : kransmettre de la nostalgie, c’est transmettre ae |
frustration». Répondre, donc, informer, dire... mais comment ?

Ambivalence parfaitement résumée par le Docteutkidia, qui fait dire aux adolescents<:Toi,
I'adulte, j'ai besoin que tu m’aides, mais je neupgas le supportes Nous y voila ! Pouvons-nous

concilier deux notions apparemment inconciliablles notions d’aide et d’autorité ?
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[ll- L' AUTORITE , DONC.

S’agirait-il d’antinomies irréductibles ? Rappelaapidement que Freud considérait I'éducation comme
un des « trois métiers impossibles » (avec la giérat la politique), puisqu’elle prétend conduaréa

fois I'apprentissage de I'autonomie et celui dypees de la loi.

Resweber évoque lui, uretension» a continuellement affronter entre desiedéles a reproduire et
des« repéres a se construire

Et Kant... et Montesquieu... déja cités plus haut...

Et encore Alain i« Résistance et obéissance, voila les deux vedusitdyen. Par I'obéissance, il
assure l'ordre ; par la résistance, il assure |bgrté».

Ainsi, dans ce paradoxe entraf&ranchir et domestiquer (Hameline), transmission et construction, y
a-t-il nécessité d’'autorité, et laquelle ?

Autorité... une notion floue, en contrastes, et qui connait@urs des ans, des décennies, des siecles,
bien des avatars, au sens ici de changementsfamaasions, métamorphoses. La notion d’autorité a
plus ou moins bonne presse, si jose dire. Il yadrop, ou pas assez. Un exemple, parmi tant @sautr
celui de A.S. Neill, et seslibres enfants de Summerhillparu dans les années 1920 en Angleterre,
dont le succés mal compris I'obligea a publier pptés un second livre au titre évocateutLadiberté,

pas I'anarchie». Rappelons au passage que leur traduction agaisachez Maspero, dans les années
1965-70, sous la direction d’Emile Copfermann, powea des échanges houleux pendant quelques

années !...

Evoquons ici un regard plus proche du « terraimedui de Martine Gruére, Directrice de « L’Ecoksd
Parents et des Educateurs » d’lle de France, pmgi Elle remarque que, dans la revuékcole
des Parents en 1948, l'autorité est ressentie et représatdée un « fonctionnement vertical » dit-elle.
En 1988, elle est représentée dans un « fonctioamiehorizontal ». Elle image bien ainsi la quéte de
ces dernieres décennies, celle d'une idéologiened'« autorité démocratique en éducation », d'une
« autorité participative ».

Deux regards séveres d'apres coup, écrits aujauirdirce propos.

Georges Mendel : Mous voila donc a la recherche de la quadraturecdrcle : une autorité qui serait
démocratique, c’est-a-dire la fusion des contrajtegliance de I'eau et de la flamme

F. Dubet, M. Duru-Bellat : on tend achercher confusément a fonder I'autorité sur la dératie, sur

un accord issu d’'un débat et d’un consentemenirécia

Il s’agit de pointer, ici, un espoir trompeur, selmoi: par crainte de l'affrontement a l'autorité
nécessaire, par géne devant limplication persémnde l'adulte qu’elle suppose (implication
permanente et délicate, au coup par coup et aléajyi reviendrai), par fuite devant la complexités
enjeux, par esquive du conflit éducatif, en un repén un mot, on espére trouver des systemesuyoba
parfaits qui élimineraient ou prétendraient élimiteepart de I'numain, de I'erreur, de I'arbitraidans

la relation éducative.

Une autorité nécessaire, donc, mais laquelle ?
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Pour Hannah Arendt, un pouvoir entre la force et 'argumentation

Pour Francois Gallichet, philosophe, unautorité sans mystére, expliquée, clarifiée (...)samlle
s'interdit donc l'autoritarisme, I'arbitraire, ledit du prince».

Avec Georges Mendel, et & sa suite, il nous sudgéerme ddermeté I'idée defermeté Il s’agit de
fermeté face a I'autre, laquelle conduit I'éducatemettre a nu sa personnalité (c’est la clairaogala
lucidité, I'auto exigence) ; a dévoiler ses chaigs valeurs les plus intimes, a les affirmer faeataui
de maniere explicite et sans faiblesse. |l s’@gitadonner a I'autre ('adolescent) des repéetesjaels
se référer, et non pas de vouloir le contraindrenéme le convaincre.

Anecdote un vendredi matin de décembre. Faiza, Nadia, Andiézes de %3°

-M’sieur !... On peut pas vous rendre nos rédacidemain...

- Pourquoi ?

- On fait ramadan... on est trop fatiguées...

- Oui peut-&tre mais... c’est €™ devoir de I'année, vous aviez la date butoir depmeiptembre ; et je
comptais sur le week-end pour les corriger...

Silence... enfin :

- D’accord, vous les rendrez lundi ; je I'expligaég la classe demain.

- Oh ! Non ! On va nous traiter d’intellos, de cloboutes...

Samedi matin : j'expligue ma décision a la clagss :

- Des remarques ?

Silence dubitatif, puis un gargon :

- C’est pas juste, mais c'est normal !

Ainsi la loi commune peut accepter I'exception épée. ..

Georges Snyders défend l'idée d’'un médiateur adtofau sens de compétent, faisant autorité) qui
conduit vers la vérité et donc, dit-il, vers ladité. Sa formule : k’autorité, c’est amener I'enfant,
I'adolescent, vers une vérité difficibe Giséle de Failly, fondatrice des CEMEA, déflrattorité ainsi :
«l'autorité, c'est aider l'autre a devenir indépenda ; elle est rejointe plus tard par Didier Anzieu
qui, comme elle, formule son approche dans les reéerenes : &ienveillante attention... vigilance
exigeante mais réservée... présence dense maistdiscisponibilité... constance... rigueur
Pouvons-nous nous risquer a étre un peu plus F2d0is définit souvent ainsi les quatre composantes
de l'autorité :

. la compétence technique, les savoirs (du maitre|'atd@raineur sportif, de I'éducateur

social...) ;

. le statut, reconnu et institué (I'enseignant, lectieur du centre, I'animateur socioculturel) ;

. la personnalité, le caractére, le sens de I'écodes, relations, etc.... de I'éducateur: son

« charisme », en un mot ;

. enfin, les méthodes, les modes opératoires, lgaosiis...etc.... qu’il met en place: sa

« pédagogie », en un mot.
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Si les deux premieres composantes sont le plusesbwassez facilement repérées et, donc, le plus
souvent considérées comme susceptibles d’amébortirconscrites et bien ciblées, il n’en estgms
méme des deux dernieres, me semble-t-il : celleej@ve de la personnalité de I'éducateur d’'uné, par
celle qui est de I'ordre de la pédagogie gu'il metoeuvre, d’autre part.

Or, elles sont indissolublement liées, selon mai.n@ peut les dissocier ni espérer traiter I'umessa

'autre. Et, surtout, elles sont les deux axesmdgde de la formation initiale et continue de tous les

éducateurs que nous sommes. Pas de don inné,spenderait de la réflexion sur la pratique ; pas de
pédagogie qui puisse se construire sans une réfiexir la personne.

Ainsi, Pestalozzi avait révé d’'une méthode pédapagk indépendante de ceux qui 'appliqueraient
Makarenko s’inquiétait de ce qui resterait de sonreeapres sa mort ; Freinet rappelait sans celsse «
part du maitre, de I'humainmes chers camarades » ; Gisele de Failly insistait«l'attitude de
'éducateur» et Bruno Bettelheim, & propos de « Libres esfate Summerhill » soulignait qu'il
s’agissait d’'une école qui fonctionnait parce que gharisme de A.S. Neill était tel que les enfants
finissaient toujours par apprendre pour obtenir sstime».

Pour clore cette partie, je risque donc une formigerecherche permanente d'une pratique pergénent
de l'autorité est une quéte perpétuelle, une eegaéssi, a reprendre continuellement, une conguéte
soi, enfin, & toujours regagner. « Encore queuwptos... A dire cette derniére affirmation, comment

résister a une derniere anecdote ?

Anecdote :professeur & deux mois de la retraite, expérimdatéateur de jeunes collégues, sir de
moi... japostrophe un éléve dé™en hurlant Ahmed, fous 'campWne véritable insulte, donc.

Dans le silence pétrifié de la classe (ils ne menasaient pas sous ce jour brutal...) Ahmed part,
marmonnant et brutalement. Quelques secondes; paisusez-moi, mais Ahmed avait franchement
exagéré..Le travail reprend, dans un silence inhabituelydo pénible.

Puis, petit signe d'un doigt d’Elsa, qui travaileec deux copines surLe Rouge et le Nois. Je
m’approche.Vous n'étes plus fach& interroge-t-elle trés doucement, un peu inquiBtgs vient la
guestion prétexte... et enfin, la vraie raison deagpel :Vous parlerez a Ahmed ? Il doit étre triste

J'ai parlé & Ahmed, lui ait dit que je regrettaisnrapostrophe. Il a revendiqué sa responsabilib@sN
nous sommes accordés sur une sanction, qu'il a&mess lui-méme a la classe : pendant un certain
temps, il travaillerait seul a une table et norsglans son groupe.

Pourquoi cette anecdote ? Elle met a jour une erdeu ma part: je savais, depuis des jours,
I'affrontement avec Ahmed inévitable ; j'aurais diticiper et lui demander d’'aller 2 ou 3 heuressdan
le cours d'un autre collegue, pour que nous « d@cessions » tous les deux, avant de repartir
positivement. Je ne l'ai pas fait. Pourquoi aiea)é a cette solution si pratique et pertinente ?

Parce gqu'aux yeux des deux jeunes femmes, meguelestagiaires, présentes a mon cours, je voulais
faire la preuve de mon « autorité » ! Le vieux madalait prouver qu’il maitrisait encore son troapé

« La honte ! » diraient les jeunes. C’est ainacarner I'autorité n'est pas chose facile !
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IV - QUELS ADULTES ALORS ?

Une affirmation, pour commencer, appuyée sur diustiiations : 'adolescent en construction a besoi
d’adultes. Deux exemples. Un article de Luc Bror(berMonde, 2003)

« Les questions qui interpellent les éleves, lesgsuies troublent, les déroutent, les alertent [|s.)es
posent a ceux qu’ils cbtoient et en qui ils ontf@orce (...). lls attendent des réponses des prafesse
des adultes. C’'est presque un appel au seceurs

Et ceci: « Je pense que tous les adultes, et je pése mes anbtguelque chose a apprendre aux
jeunes» (garcon, 17 ans).

Des adultes qui répondent a certaines exigencssitenEn voici quelques-unes :

Des adultes lucides, avant tout, qui savent, aveife Prost que kéducation est du coté de la
continuité entre les générations... chargée de lagmaission d’'un héritage, lequel nous fait vivre
ensemble... Ainsi, du coté de la tradition, elle ctédien sociab>, méme s’ils savent aussi la réserve de
Bourdieu : «a transmission participe aux fondements de la dation et de la légitimatiom.

Et méme si, avec Alain Finkielkraut, ils saventrbigue « la transmission, en effet, n’est pas un
processus automatique, c’est un drame dont l'issest jamais connue d’avance (...). Il s’agit de
passer le témoin, et rien n'est joué (...). D’'ou dumétude constitutive de ces passeurs de choses
invisibles ». Et il conclut : « lls seraient fougssn’avaient pas peup. Oui, en effet, nous serions fous

Si nous n'avions pas peur.

Des adultes lucides, aussi, par rapport a I'afror@nt éternel illustré, par exemple, dans les année
1960, par Jacques Guesdorf d'un coté, Bourdieastd?on de 'autre.

J. Guesdorf, dans Rourquoi des professeufs» postule que I'éducateur est un révélateurade |
condition humaine, qu'’il tente derrobiliser la conscience critique et d'armer les éahies pour leurs
combats». Taratata ! disent Bourdieu et Passeron. li$epsent, eux, la théorie de « I'agent double ».
Au prétexte de I'émancipation de l'individu se cache fait, une domination. Croyant, ou prétendant
I'aider a dominer ses pulsions, a étre maitre dm&me, on le dresse, on le dompte. Croyant affrianc
on asservit, affirment-ils. Eh ! bien, oui, sansid) conscients de ces dérives et de leurs ristges,
éducateurs s'assument donc en « agents doublaand qnéme, et malgré tout.

Lucides encore parce qu'ils font le deuil de latéocompétence, de la toute connaissance, de la tout
puissance. lls savent bien que, pour citer Anzidttr& formateur, c’'est se réparer soi-méme en

réparant les autres et encore Pizzornokduquer, c’est donner et receveir

Des adultes qui savent la nécessité de la distgntsavent qu'il faut s’astreindre a dissociestiatut

(le professionnel de I'éducation) de la personnemine ou femme, jeune ou agé...). Claudine
Blanchard-Laville affirme d faut délimiter la part personnelle de la partgfessionnelle, méme si ce
n'est pas toujours facile. Il faut garder un écart prudent entre jeunesugtmémes, mais re pas
vouloir vivre leur adolescence a leur plaseous conseille Winnicott . Il faut ne pas tombaus dit

Francis Imbert, €ans les différents visages de fusion / confusiode pratiques manipulatoireset
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s’inspirer d’Eugéne Henriquez qui affirme Ce n'est que s'il (I'éducateur) accepte d'interrode
sens de son action et d’étre interrogé par les esjtque s'il favorise une réflexion collective des
participants et I'expérience de leur autonomie bp&ut échapper a ce danger(de fusion, confusion,
manipulation).

Des adultes qui savent que I'éducation est unetarenqu’il s'agit «d’agir dans l'urgence et de
décider dans l'incertitude (Perrenoud) ; aventure délicate, difficile et ga peut donc étre qu'une
aventure collective. ke métier d’éducateur ne saurait étre solitairereguiert la régulation par un
groupe» souligne Anzieu. L’équipe, donc... méme si cha@ait que ce n'est pas si facile
d’argumenter, d’écouter, de négocier ; pas faaile plus d’exprimer des critiques et d’en recevoe,
les accepter comme allant de soi. André SirotAutkui joue toujours dans la vie d’un individu uble

de modele, d’'associé, d'objet, d’adversaire... dalmv

Des éducateurs qui acceptent l'idée, aussi, quiateacent réussi est quelgu’un qui nous quitte) s’e
va, s’éloigne... Snyders :Je serai décgu. Je sais qu’il ne me rendra pas duf&amour que je lui en
donne : mes yeux sont si souvent fixés sur lugsesiens bien plus souvent fixés sur le monde qui
l'attend et sur I'indépendance qu’il va acquérir rpeapport a moi». Sans jamais oublier pourtant,
jamais, que l'adolescent a besoird’adultes qui tiennent le coup (P. Jeammet) ; &adultes
identificatoires positif> (Docteur Zeller) ; €’'un adulte qui existe... d’'une image d’identificatio
ferme» (Tony Lainé).

Jacques Lévine résume cela parfaitement, me serible-lls ont besoin de rencontrer des adultes qui
ont la capacité dalliance (pour faire vite: « s Iégitime d'avoir peur, d’étre maladroit,
d’échouer... »), de réalisme (pour faire vite: «uielui aide a différencier le possible de
'impossible »), de confiance (pour faire vite c&lui qui, I'aidant a réussir, lui donne, lui re-doe
confiance en lui, le goQt de I'avenir, 'assurangeil a un réle a y jouer, une place a y tenir, mesi

ce n'est pas toujours facile .»)

Besoin d’adultes qui font preuve de dynamisme, ddiaptimisme, d’engagement ; qui ont « la péche,
la moelle, la gnac » comme disent les sportifs.. smai savent aussi faire preuve de circonspeatien,

prudence, de réflexion.

Donnons la parole a Maryse Vaillant, pour nous edef et conclure : Rien ne remplace la rencontre
avec un adulte professionnel institué (Educatenimateur, enseignant, responsable de structure...)
gui connait son métier, qui accepte dévoluer akec qui se donne le temps de I'exercer et dy
réfléchir». Elle est exigeante, mais elle est merveilleugecrois bien qu’elle vient de faire notre
portrait, a nous tous, réunis ici! C'est tout cglé donne sa réelle noblesse et sa large dimension
politique au réle de I'éducateur, lui qui est andeds la société, en tisse les liens, et partigipsi au

jour le jour a la construction du vivre ensemble.
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Atelier n°1

VIVRE LAMIXITEAL 'ADOLESCENCE

1/ Qu'est-ce que la mixité ?

Définir ou redéfinir la mixité est nécessaire p@avoir de quoi « on » parle, mais surtout pour
comprendre « ce qui parle en nous » quand on da. pas’agit donc d’'une question de définition,
traversée par des valeurs et des enjeux de société.

Le terme méme de mixité pose probléme. Qu’est-eelgumixité ? Il nous a semblé qu'’il y avait un
travail conceptuel préalable a faire pour mettj@ua ce que recouvrait cette notion.

Pour les participant(e)s a I'atelier, la mixitéseelimitait pas a la référence au genre, mais dagam
des personnes différentes, mises en dynamiquectieleconstructive (sexe, age, expériences,
compétences, etc.) Au préalable, il convient danpehser la singularité.

La mixité s'oppose a l'uniformisation, au formatagel'identification de l'individu au groupe, au
détriment de ce que sa singularité peut apportenaemble. Au-dela de la question homme femme,
c’est la prise en compte de la singularité de fagene dans un groupe.

La mixité doit permettre de développer les valelggespect, la recherche de I'égalité. La mixité es
un élément de construction de I'égalité.

La question de la mixité pose la question du rapgompouvoir, de la domination, de la mise en place

d’une rivalité ou d’'une complémentarité en fonctéhnsysteme de relation sous-tendu.

Les enjeux de la définition

* Il importe d’identifier ce que sous-tend la probéiimque de la mixité aujourd’hui. Qu’est-ce
gui sous-tend le vivre ensemble, le respect, |diaoce, la négociation, les échanges, ou la
rivalité, la confrontation, I'opposition, la concance, la domination ?

* Quelles sont les conditions pour passer d'une tgitmade cohabitation a une véritable
situation de mixité ?

* Au-dela du rapport homme femme, comment permet-clrague individu de trouver sa place,
d’affirmer sa singularité dans le groupe ?

 Qu'est-ce qui lie les adolescents actuellement, gent se construisent leurs stratégies
individuelles et collectives ?

« Comment prend-on conscience que notre société mebeflit 'espace public et I'espace
privé ? Comment se construisent les espaces @ivies espaces publics par rapport a cette

guestion-la ? On ne parle jamais de I'espace poirén nie I'importance.

Il convient donc de vivre la mixité et pas seuletrégdan parler !
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2/ Quel est le rapport de chacun a la mixité danslvie quotidienneet quels sont les effets des

représentations de l'adulte sur I'attitude (lesésentations...) de I'adolescent ?

L’adolescence est souvent considérée comme unerey@le s’accompagne de nouvelles sensations,
de nouvelles capacités physiques, d’'une nouvedert, d’'un changement par rapport & soi, aux

autres, au monde. On entre et on vit 'adolescea@eun a son rythme, au-deld de connaissances
générales qui peuvent poser que les adolescentes atlolescentes n'ont pas les mémes rythmes
biologiques et les mémes attentes. L'adolescense po rapport a cette période de déséquilibre, de
nouvelle recherche, qui est différente pour chacun.

La mixité a 'adolescence est-elle un nouveau gnolel ? Il ne nous semble pas qu'il y ait rupture en

la matiére. Il s’agit davantage d’'un processus ltEngement, d’évolution socioculturelle, processus

sur lequel nous nous penchons actuellement, mags tgujours sous-tendu les rapports humains. Il ne

faut pas tout mettre sur le dos de la puberté.

Qu’est-ce qui fait que I'on prend conscience qumigité ne va pas de soi, au-dela de la question de
'adolescence ? Il faut penser la mixité. Il fawaviiller sur soi avant de travailleur avec des

adolescents, prendre conscience de ses propréseapations, pouvoir réaliser d’ou I'on parle.

Il faut également prendre conscience des déterm@sssociétaux et de la maniere dont ils

interviennent sur les comportements. Tout estpaitr différencier les logiques homme/femme dans
les publicités, les espaces marchands, ou les tédeitionnels sont cristallisés (prédéterminés,

inscrits, figés). Pour pouvoir avancer sur cettestjon avec des adolescents, il faut que les adulte
prennent conscience des schémas qui existent,weqeee nous portons et de veiller a ne pas les
reproduire.

On ne parle jamais des adolescentes mais plutéadelescent ou de I'adolescence, or plus de la

moitié des adolescents sont des filles. Est-ce dtdvoir des filles dans les équipes d’animation ?

Les enjeux de la représentation

» Il n'est pas trop tard pour agir sur la questionadmixité a I'adolescence, au contraire. Il faut
développer une pluralité de références et éduqdes aapports plus égalitaires.

+ |l faut se saisir de cette question au sein degeégleducatives, avant qu’elle ne s'impose a
nous, a elles, de maniere problématique, sansajuedit en mesure de prendre du recul et de
réfléchir a des réponses appropriées et constasctiv

» Pour dépasser ces représentations, il faut seenmitsituation de vivre, d’expérimenter des
organisations mixtes, pour étre en mesure de mettreeuvre des démarches éducatives sur

ces questions. Il faut permettre une diversité pbelences sociales et socialisantes.
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» |l faut dépasser la question des compétences ppondre a cette question, sinon on risque de
s'appuyer sur les compétences sans interrogeiitlgdalles aient été construites dans une

éducation avec des références sexuées.

Pistes de travail et propositiongour des actions éducatives dans des stages, g#acda vacances
(a réfléchir pour I'ensemble de nos lieux d’acti@dsicatives)

* Importance d’un travail sur cette question danguige d’encadrement, d’'une recherche de
cohérence en la matiére. La relation de confiankadalte est primordiale, dans ce que nous
allons mettre en ceuvre. Il faut que les lieux diztion soient de véritables lieux éducatifs,
permettant d’avancer sur le « faire vivre » cettesgion.

» Travailler sur la mixité dans les équipes, pasesaaht sexuée, mais aussi sur une mixité de
compétences, de caractéres, d’expériences, efautllinstaurer, dans le fonctionnement de
I'équipe, la recherche d’'une égalité et de la rixit

» |l faut repenser I'activité avec cette vigilanceadtivité permettra des mises en situation qui
ameneront les personnes a s'autoriser a vivre cgitstion de maniere différente. Vivre
ensemble differemment cette question, permet dease« camper » sur ses représentations et
d’envisager, en les vivant, d’autres possibles.

» |l faut réfléchir enfin & comment éduquer les gas;différemment.

3/ Que faire en direction de la société adulte ?
Autrement dit : on ne peut pas penser la questiladnixité dans la vie quotidienne sans penser la

guestion de la responsabilité des adultes darig lguotidienne.

Les espaces et les temps ne sont pas mixtes. line aon-mixité sur les temps de loisirs. Dans des

structures mixtes, les filles et les garcons ne pas véritablement ensemble. Les centres d’intérét
sont différents, les activités sont stéréotypéks.ol elles recherchent des groupes de pairs qui
permettent de se détacher de la relation aux aguttais ils ou elles reproduisent souvent le modéle
porté par ce monde adulte.

D'un autre c6té, lors de stages BAFA, on constate gour des 17-18 ans, il y a des liens de

camaraderie, des relations affectives, qui préaemnie contrepoids par rapport a la vision dominante

d’un rapport de séduction et de focalisation ssirédations sexuelles.

Il est indispensable de réfléchir la question deglnisation des espaces et des temps pour albarder

guestion de la mixité.

L'espace public est sous domination masculinestilognstruit pour les garcons. On n'arrive pas a

penser en espaces féminins.

Les activités qui sont a priori pour tous, ne latgmas vraiment ; la construction des espaces, des

dynamiques de groupes, génere une socialisatioméeefp.e. une maison de quartier qui propose
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comme animation permanente un baby-foot, un pinggpet une sono). C'est comme si les filles

étaient moins difficiles et perturbantes et que bhierchait comment « occuper les mecs ».

Beaucoup d’espaces, enfin, ne permettent pasntit@j comment reposer la question d’espaces

protégés.

Les enjeux de la socialisation

Il faut prendre conscience de ce qu'induisent lggmmisations des espaces et des temps (les
chambres, les activités, les coins permanentg, Rtar qui sont-ils prévus, sont-ils ouverts,
sont-ils structurellement ouverts a un accueil enfxt

Il faut se poser la question de ce qui rassemidegteupes au-dela de ces constats. On
constate que les adolescents et les adolescentégupnt trés peu d’activités mixtes mais on
ne sait pas vraiment ce qu'ils souhaiteraient falemment poser des espaces qui vont
privilégier certaines pratiques ?

La question du temps et de l'espace pose la quest®o 'accompagnement. Comment
construire une relation qui ferait découvrir d’astrmodes de fonctionnement et ouvrir des
possibilités d’échanges sur le monde des adultes ?

Comment réinvestissons-nous les espaces intermesligiues, cours de récré, stages aprées
22h) qui sont délaissés par les adultes, les églusa? Comment fait-on en sorte qu'il n'y ait
pas d'espaces, de territoires qui échapperaieriédudatif, pour éviter l'installation de
rapports de force ? Les CEMEA défendent l'idée djgducation est globale et que la
formation est de tous les instants : démultipksréspaces éducatifs, c’est permettre de mettre
des mots sur des situations. Arriver a investiuttes espaces, se décentrer pour prendre
conscience de sa place.

La nécessité d’'une mixité peut-elle intégrer cegaiemps ou certains espaces non mixtes,
comme étapes nécessaires a cet objectif ? Peutmsep des espaces non mixtes comme
solutions transitoires, permettant aux enfantsdées sexes de se centrer sur les activités que

nous leur proposons ?

Pistes de travail et propositions

Importance de I'agir ensemble : il faut imaginers despaces sociaux intermédiaires dans
lesquels s’expérimente une attitude éducative oactste en termes de mixité.

Il faut agir sur la vie quotidienne, proposer udreale plus cohérent possible mais proposant
des expériences diverses, porteuses d’'autres nsod&eposons des espaces qui permettent
d’essayer des expériences différentes.

Permettre a des adolescentes et adolescentesestiinwd’autres espaces, au-dela des

déterminismes sociaux, des espaces qui permetiesiessayer a étre différent, sans étre dans
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une uniformisation ou une désexualisation, mais daiconstruction d’espaces mixtes ou sont

pris en considération des intéréts particuliers.

En résumé...

En France, et sans doute ailleurs, la mixité deseadents et des adolescentes ne va pas de sei. Mai
en disant cela, on peut aussi se demander siroeti allait plus de soi hier qu'aujourd’hui, sésl
problemes de nature analogue n’existaient pasnd&igqu’on ne les voyait pas ?

Face aux difficultés rencontrées, on constate gsetlolescents et les adolescents sont rarement en
situation de mixité, mais plus de cohabitation,cales difficultés que cela engendre. Or, la mixité
s’integre en se vivant.

Si, en tant qu'éducateur, on veut respecter aisaldomixité et les identités sexuées ; si 'ontvgue
cette mixité ne soit pas subie par les adolesaentes adolescentes, il faut que les adultes, &t pa
seulement les éducateurs, fassent un travail swimémes, pour prendre conscience de leurs
représentations et des stéréotypes sexistes géhisulent et que la société entretient.

Face aux difficultés rencontrées pour faire vivetee mixité, que ce soit dans le cadre de I'édanati
formelle ou non formelle, les adultes, les éduaatda société, ont tendance a nier leur respolitgabi

et considerent les adolescents et les adolesosmn@se « les mauvais objets ».

Notre question estest-il trop tard pour faire quelque chose en diregbn des adultes ?
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Atelier n°® 2
POUVOIR S’EXPRIMER ET SAVOIR ECOUTER

Quels moyens pour I'expression de soi ? Il y a glasiques culturelles et artistiques, certes, mais
sous quelles conditions ? Il y a des lieux d’écougenouvelle panacée ? Il y a aussi les configsnc
faites aux adultes de confiance et les appels kmeds le désert. Comment faire exister a la fois
I'expression individuelle et I'expression colleeti? Quel travail de « linstitutionnel » ? Comment
leur montrer qu’on les estime, qu’on les reconreitju’on les respecte ? Une fois que des paroles

sont émises, on en fait qudi

Quelle écoute ?

Le témoignage de Philippe Coudert (éducateur eveptidn spécialisée et animateur d’atelier théatre
a Aurillac) portant sur I'animation d’un atelieréfitre sur « le clown » avec des jeunes en insedion
conduit le groupe a interroger en premier lieu @ian « d’écoute ». Des jeunes qui viennent
librement dans latelier, qui reviennent majorigament et avec assiduité, qui trouvent un adulte
disponible et attentif mais qui dit « jee fous de savoir ce qui leur est arrivé dans lar» et en
méme temps kécoute ? C’est vague, pas tres palpable.... Jaie de moins en moins, mais je dois
bien le faire puisqu’ils reviennent! Ce témoignage a souleveé les premieres intermgatu groupe.
Parler « d’écoute » révéle immédiatement des paemjodes idées a mettre en tension. De quoi
parlons-nous vraiment : de ce que nous entend@®es @ que nous croyons entendre ? De ce que
nous comprenons ? Et puis qu’en faisons-nous &pegjuoi ¢ca sert, a qui ¢a sert ? A l'institution
pour laguelle nous travaillons (idée de rendre demge rendre des comptes), a nous (a I'équipe...),
aux jeunes eux-mémes ? Quelle place réelle dadtéepdes jeunes ?

Poser ces questions c’est aussi interroger leesatlrs lieux, les fonctionnements. Quels sont les
espaces (géographiques mais aussi les « espagesstees contextes) dans lesquels nous disons
écouter les jeunes ? Qui décide du moment, des mtemeu I'écoute est possible, souhaitée,
recherchée, encouragée ? Et puis « qui écoute Pjli'écoute serait-elle identifiée seulement dans |
relation adulte-jeune ? Comment travailler alorbirgstallation d’'une véritable écoute entre pairs,
basée sur 'attention portée a I'autre, la prise@npte de I'autre, le respect de l'autre ? Et,qesit-

on « faire » de I'écoute, peut-on dire maintenantdus écoute ! ... Alors avant non ?

Nous le savons, les postures, les attitudes déteadont des éléments déterminants de la relgtien
nous voulons éducative avec les jeunes. Dans Ueed#exion, I'attitude des adultes qui « écodten
peut-elle étre passive ? Non ? Alors pourquoi égrns-nous le besoin de qualifier 'écoute, de ta di

« active » ? Paradoxalement peut-étre, toute tudtécoute I'est-elle réellement ?
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Les travaux du groupe n’'ont pas permis (et I'eussempermis, I'aurions-nous fait ?) de répondre a
toutes ces interrogations. Celles-ci sont constggtdu débat qui a néanmoins autorisé I'affirmmatio

de quelques principes, de quelques valeurs.

Ecouter, c'est faire attentiona la réalité de l'autre.

Pour cela, il ne suffit pas, comme on le pense gégr@ent, d'entendre les paroles prononcées par
l'autre et d'en saisir le sens. Il faut aussi teampte des différentes significations d'un méme ocho
rapport aux mots détournés par le poids cultures, charges affectives incontrélables, etc ... Sans
oublier, en méme temps, de préparer une réponseu@lle ! Il faut aussi se sentir en situation de
pouvoir assumer ce que I'on va entendre, étre pacii® de recevoir. Non, fondamentalement, nous
ne sommes pas capable de tout entendre, il n'ass@azhaitable de chercher a tout entendre : il y a
parfois des choses que nous entendons et dontrneosavons que faire, que nous ne sommes pas
capables d’assumer. Ecouter l'autre c'est doncetrema disposition de l'autre, dans ce qu'on é&ppel
une neutralité bienveillante, en évitant tout jugatmpréalable, toute classification, tout a proprant

a ce qui se dit, ce qui se vit et ce qui se voigsCcette forme d’interaction qui permet de quejf
sans doute, I'écoute « d’active ». Et puis au farekt de liberté dont il s’agit. Celle de choidé dire

ou de ne pas dire, d’entendre ou de ne pas entaralleede choisir ce que je dis et a qui je le dis

La responsabilité de I'écoutant est donc clairemergngagée

Elle I'est dans le choix d’accepter ou non d’entendnais plus largement dans sa capacité a fiser le
limites de I'écoute. Celles qui respectent « I'autrdans sa liberté de dire ou de ne pas direiet qu
condamne toute forme d'ingérence, d’inquisition,mnmeébien intentionnée. L'écoutant se doit de
comprendre, de maitriser la part de sa propre émgtar rapport & ce qui se dit, parce que ce qui
s'expérimente chez l'autre a un écho en soi. &t,dbest nécessaire d'avoir pris le temps de chité
auparavant a ce que l'on a vécu de fagon a ce'@uetion qui s'éléve en présence de l'autre puisse
étre vue et dépassée, pour ne pas completemerhenta relation. Ce qui fait obstacle a I'écoute,
c'est souvent I'émotion qui prend toute la plate;est ce qu'on appelle tous les " trop vite hsaer

trop vite, rassurer trop vite, conseiller trop yviteépondre trop vite....

Cette responsabilité, nous la situons égalemens danmise en ceuvre de relations sinceres et
authentiques. La parole librement instituée ne péostaller que dans des rapports non feints qui
engagent complétement les étres qui en sont giheri Cette honnéteté, fondement d’'une véritable
relation humaine, doit étre au cceur de nos prisofuicatifs. Au-dela des mots, car cela se joug hor
des mots, ce sont nos actes et nos modes d'interagti facilitent ou non I'expression des jeunes ...
C’est alors que I'on peut s’écouter......

Plus largement sans doute, parler pour étre éa@tendu suppose une certaine confiance en soi et

donc une certaine estime de soi. Cette nécesstimeede soi est I'une des conditions premiéres de
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I'Expression. Faire confiance, accorder sa congat@availler pour re-donner confiance sont dorg de
actes éducatifs qui conditionnent I'expression.

C'est a partir de ces problématiques de I'écoutgolte active, attentive, celle qui sous-tend
d’entendre l'autre que ces réflexions et analysgsdébouché sur les notions d’expression, ou plutot

sur I'acte lui-méme et ses deux facettes : exprghatexprimer.

Exprimer ou s’exprimer ?

On demanderait aux éducatifs de permettre aux gedeeprendre la parole, au travers d'activités
artistigues comme le rap ou aujourd’hui le slamisMpuels en sont les objectifs : faire des rappeurs
ou des citoyens ? En formation (par exemple : |[&BPN'expression reléverait plus directement de la
citoyenneté et permettrait I'intégration ?

L’action éducative, par contre, serait porteuseserait a penser comme lieu d’expression en soi et
'éducatif aurait alors comme mission de faire phxer, les jeunes, sous forme d’injonction :
exprime toi ! « Avant de s’exprimer, il faudraitoed imprimer », ou plus simplement avoir quelque
chose a dire.

Il faut certainement distinguer dans la relatioma&dive au moins trois lieux possibles d’expression
pour affiner ces réflexions : lieu de formatioulid’expression et lieu de loisirs. Les lieux digeo

en tant que tels reléveraient pour leur part d&suproblématiques.

Des lieux d’expression aménagés, conviviaux avesams ordre du jour, comme un lieuRigabre
ou la place de l'adulte (I'éducatif) serait y comspie pouvoir s’effacer, voire de ne pas étre prese

ce lieu renverrait alors a la notion d’écoute, diée d’eux, d’écoute entre eux.

Les activités d’expression, gu’elles soient collexs ou individuelles, proposées avec ou sans
production, seraient un moyen donné a des jeunesed@rimer et un moyen pour se connaitre.
Souvent aujourd’hui, quand on dpression artistiqueon dit production Qu’en est-il alors de
I'expression libre ; expression libre ou libre eegsion ?

Nous avons tous quelque chose en nous ... faut-dssérement le faire sortir ? L’aider a sortir ?

La relation de I'adulte avec les jeunesdans ces moments parfois éphémeres, au traveeuxe
d’expression, jeux entre eux, pour eux, pour sararscenderait » la réalisation de soi, incluant |
dimension fondamentale de plaisir: coté positii gourrait alors s’avérer étre une forme de
« thérapie ». « Quand tout cela sert, cela faitbten, ¢ca va mieux ». En outre, d’autres lieux
d’expression sont concus dans un cadre strictethérapeutique et non pas été pris en compte par cet
atelier.

Par ailleurs, ne faudrait-il pas s'intéresser ardepropres pratiques d’expression, leurs propres

pratiques culturelles ?
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Tous les lieux de création, d’expression a patftindexte ou pas, présupposent et requiérent wmteff
lIs n’en restent pas moins des lieux de créativitére des lieux potentiels d’écoute.

Toutes ces réflexions, ne renvoient-elles pas anatien plus fondamentald@expression pour soi ?
Si ces questions sont restées sans réponseshaleseet atelier, elles ont néanmoins suscité aut

questions, réflexions et quelques pistes de travail

Qu’attendons nous que les jeunes expriment ? Queisans-nous de leur expression ?

Nous attendons qu’ils verbalisent, qu’ils prennemiscience de ce qui se passe, de ce qui se joue.
Pour cela, faut-il les accompagner, les rassuMous attendons qu'ils expriment, pas seulement des
peurs et des craintes, mais aussi des chosesuguil&sent, qui leur font plaisir, des idées pfaire,

et cela y compris au-dela des cadres institutiosdésl Nous attendons qu’ils donnent leur avis, qui

peut étre critique. Il faut favoriser cette hatidu

Comment vivre et partager avec les jeunes, sars @hns la manipulation, des moments
institutionnalisés - ou de fait la parole I'est siusqui relevent de la citoyenneté et de la démtoer

Quel travail d’équipe mettre en place pour y paiven

Que voulons-nous entendre et par corrélation negoésndre en collectivité ? Poser cela, c’est
immanquablement réinterroger la question du rigzprenanent de démagogie. Notre empathie, notre
amour seraient tels que nous attendrions d'étreits@ar leur expression, de surcroit quand elle
s’exprime par la révolte de certains d’entre eux.

« Leurs propositions sont banales (super bateau) !»

Ou alors : « c’est comme s'ils nous disaient c@q@st prés a entendre. »

Il faudrait gu’ils se construisent avant d’étrerdgentatif d’eux-mémes voire des autres.

On ne les accompagne pas assez, quelle méthodohegiee en place dans les réunions collectives,
dans les comités .2 La mise en place de méthodes favorise I'expyessgiar ailleurs, il faut faire le

« pari de l'intelligence.» Mettre en ceuvre des nsadie régulation qu’ils pourront reproduire. Pouvoir

reprendre ce qui est dit, la reprise de la parolgrdupe, dans le groupe.

Exprimer — Explorer — Expérimenter.

De quelle place parlons-nous pour toutes ces reisesuvre ? Serions-nous, condamnés a imposer ou
a étre démagogique ? Dans les quartiers par exeogstains écrivent des chartes contre la violence
d’'autres s’organisent dans des associations. blee/érbalisées ou écrites, que faisons-nous ds leu
paroles, de leurs expressions ; si nous ne lepsepas en compte nous prenons le risque gu’ils ne
donnent plus leurs avis.

La question de I'expression par le vote et I'ingtian sur les listes électorales qu’il supposepda a

étre évacuée, mais il en découle souvent : « ndem@&ande plus de m’exprimer. »
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On ne peut faire le lien avec la notion d’écout¢hentique, évoquée précédemment, en faisant
'économie de toute sa complexité. Il y a une vidiféiculté a écouter. Malgré cela, on met en place
des choses auxquelles on croit, qui font sens, ménadles contiennent les limites inhérentes a
'expression, y compris orale. Les mots ont de partance, le poids de leurs mots vecteurs
d’expression n’est pas toujours compréhensible pete la question de I'entrainement et du droit de
s’entrainer a formuler leurs idées. Un exemple goarl leur participation a I'élaboration des

reglements intérieurs qui les concernent.

Des mots pour agir, mettre des mots pour agir !

Question soumise au panel lors de la séance de alét « regards croisés »
Nous avons débattu et sommes convaincus de l'irapoet d’'étre attentif a 'autre, de la nécessaire
sincérité, honnéteté, authenticité, vérité dansrédations éducatives entre jeunes, entre jeunes et

adultes. Nous partageons I'importance de cadrasxmysteres » mais :
. agissons-nous pour autant sans démagogie ?

. quels reperes pour que la facilitation des expoassindividuelles et collectives puisse

prétendre a la formation du citoyen ?
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Atelier n°3
ENGAGEMENT ET CITOYENNETE

1) Comment prendre en compte le contextgour définir une pédagogie citoyenne ?

(I n'y a pas de pédagogie indépendamment du ctmdeOn retrouve dans cette question tous les
aspects liés a la géographie (lieux de vie, térgif@apport au quartier...) ; le rdle des institnsq les
phénoménes de stigmatisation (les jeunes en difficles jeunes plus banals). Comment les
professionnels doivent-ils considérer des contegtaticuliers, d’actualité, tel le climat sécurnitai
actuel ? Nous avons aussi pointé, dans un répeghis trivial, les dérives clientélistes.

Les pistes de travail suggerent de s’orienter Varstauration de « lieux d’analyse », dans lesguel
définir des stratégies (politiques, professions@lleqpermettant de développer une capacité

d’observation permanente, en vue d'objectiver itexte.

2) Qu’est ce qui fait qu’'on existe dans la sociét&

Cette question suppose de considérer toudestsitéde la jeunesse.

Nous avons évoqué lavisibilité » mais aussi de l'invisibilité de certains publides processus de
transmission, du rble des médias, de l'importancembjet de I'adulte, et de la place de la famille
dans la société, du jeune dans la famille. Il $’agisi de pouvoir créer les conditions pour doraer

possibilité d'exister, de créer des lieux de créiadtj de socialisation.

3) Commentappréhender le jeune dans toute sa diversiteé

Cela pose le rapport que la jeunesse entretientlaadciété, notamment au travers de la solidatéé

la citoyenneté. Cela pourrait se définir pasdémtiment d’appartenancé perte ou la réappropriation
de repéres, les inégalités sociales, les risquesotence (fragmentation de I'individualité, peude
lien). Jusqu’ou la société est-elle préte et enunged’accueillir les adolescents ? Ces rapportgeti
s’orchestrer dans des dynamiques générationndllegeegénérationnelles (importance et réle de la

classe d’age). Podlonner du sensl faut conforter le role de I'adulte comme passe

4) La notion de responsabilité doit pouvoir s’exercerpleinement sans leurre, et permettre
'engagement, en créant les conditions pédagogided&xpérience. Dans ce cadre, on peut relever le
réle de I'adulte, son positionnement, et leur caghpnsion chez les adultes et les jeunes ; il s’agit
également de reconnaitre les limites des disppséKistants de I'engagement, d’encourager la
mobilité et la rencontre (découverte, échangegolastruction de soi et de lui-méme (conscience de
soi) et soi par rapport a l'autre. Il convient dafe valorisef’utilité sociale, cette plus-value que le

jeune est en mesure de donner a la société.
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5) Enfin, il importe d’étre attentif a tout le trav ail qui peut s’articuler autour de la mémoire et de
I'histoire (revenir a la question d’ou I'on vierttyl I'on va ?) ; également les points d’entrée dis®&
propres a chaque discipline (sociologie, thérapaeti psychologique) et la montée de certaines

approches comme le comportementalisme.

Mais peut-on parler de citoyennetéquand les atteintes a la démocratie sont aussi fed qu'a
I'heure actuelle ?

En focalisant sur une population adolescente, ejldéec des caractéristiques prédéfinies comme étan
« a probléemes », avec un surplus de prise en cletilgaenvoi des autres vers le privé (ceux guen
voit pas et qui ne font pas parler d’eux), ne reston pas d'accentuer les fractures, alors que le
travail éducatif et pédagogique aboutissant a itogenneté active est un besoin aussi fort chez les

uns que chez les autres ?
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Atelier n°4
CEUX QU’ON NE VOIT PAS, CEUX QUI NE VIENNENT PAS

Témoignage d'Antoine Prudent

Responsable du service jeunesse de la ville deédbville nouvelle de Cergy Pontoise), en lle de
France, « une ville a la campagne ». Cette villnadaux important de jeunes de 16 a 20 ans ;edte
équipée de trois maisons de quartier qui font keavail d'animation socio culturelle avec efficacigt
touchent les 2/3 du public enfance et jeunessert&udy Antoine Prudent a été interpellé par lesselu
sur des comportements de jeunes considérés cordimgants ». Les élus lui ont fait la commande de
« toucher » tous les jeunes du territoire et deterj un ceil » sur les jeunes posant probleme. Cette
commande a permis a I'équipe enfance jeunesseodemter son travail et d'avoir comme objectif de
connaitre tous les jeunes de la ville, non pas dansoucis de régulation sociale mais pour mieux
répondre aux besoins et projets des jeunes. Lemaaurs ont alors construit une stratégie de
repérage des lieux et des moments ou les jeurigsgisibles » au regard des adultes se retrouvent.

Cette démarche, qui a pris du temps, a permis degydes éléments qui suivent.

Les jeunes aux comportements dits « déviants fségeientent pas les lieux d'animation, ils sont
« invisibles » aux yeux des professionnels quitgrviennent. Par contre, ils sont forts visibles au
regard de la population. Lors de ce travalil, I'égeia rencontré des jeunes non connus qui menaient
leur vie hors des structures existantes, ne demantiden a personne et qui, d'une certaine maniére
n'‘avaient pas de demande directe. Par rapport aungs en difficulté, le service jeunesse a pris
contact avec les équipes éducatives du secteurett¢ démarche a permis de construire un
accompagnement selon les projets construits euxai@e de ces jeunes ont rejoint une structure,

d'autres ont créé une association, d'autres ontinag leur vie.

Les enseignements de cette démarche, a long teom&stant a aller chercher les jeunes la ou it so

de les rendre vibles et partenaires d'une politique jeunesse sterdtoire donné, ont été de reposer
aux professionnels la question de leur fonctiotegtieur public.

Un autre enseignement fut de constater que, spublic jeunesse, sur un territoire, il y a les jesin
visibles(adhérents au monde associatif/jeunes visiblesepas actes et attitudes ... ) et ileg@sibles

Le travail de terrain permet de les situer, deesiteurs demandes et besoins ; certains avec des
demandes précises pourront étre porteur de prdjaigtyes n'ont aucune demande précise. Mais il est
important de souligner que ce travail de maillagegnet aussi de rendre visible les jeunes en

souffrance qui sont en position de silence, daitedu monde.
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by

L'intervenant soulignait I'importance de proposee unultiplicité des réponses a ces différentes
demandes. Il a pointé que la commande de basdudes @ous ne touchez qu'une partie des jeunes ,
que faites-vous des autres, de ceux qui dérangena Induit un réel projet sur le territoire a
destination de I'ensemble de la jeunesse. Il soelayssi les tensions qui existent entre la comenand
des élus « que font les jeunes, qu'ils se tienmanguilles » et les résultats de ce type de ddmearc

besoins précis des jeunes, projet a développermdende financement.

Synthése proposée par Madani Doun{Sociologue, Clermont-Ferrand)
En premier lieu, il importe de définir ce que I'entend par le termgeunesse: une période de
transition entre I'enfance et I'age adulte ou wégorie particuliere de la population ? Par rappda
notion de " jeunesse invisible ", on peut situgréasonne « jeune » a l'intérieur de 3 sphéres :

+ lafamille

+ |'école ; les compétences

+ le groupe de pairs, le quartier, les sphéres delaiité.
Tous les jeunes deviennent a un moment « invisiglggar rapport aux deux premieres spheres,
notamment aux regards des adultes. A cette pédeda vie, les jeunes se construisent entre phirs e
cela ne conduit pas forcément a des déviances,aatiesnon visibilité inquiéte souvent les adultes.
Est-il utile de «faire sortir les jeunes de l'omb? » Il semble important que les adultes et les
institutions puissent porter un autre regard.
Cette reconnaissance peut se situer a trois niveaux

« permettre une reconnaissance dans l'espace public,

« proposer des démarches de consommateurs a acteurs,

+ repérer des compétences et les faire jouer .

1/ Qu'en est -il de la demande des différentes irgttions (commune, éducation spécialisée,
état...) face a cette " jeunesse invisible " ?

La commande sociale voudrait rendre visible toatgelinesse, car une grande partie de celle-ci est
invisible aux yeux des institutions ; cette invikié pose différentes questions : Que font-ils ?
Pourquoi se cachent-ils ? Souvent, les institutessocient « jeunesse invisible » et « comportesnent
déviants », car ce qui est caché peut faire peurt&#t, un grand nombre de ces jeunes sont \ésible
dans un cercle amical, visible dans le cercle famiDans les analyses actuelles, au niveau de la
jeunesse, il y aurait intérét a différencier « gsse invisible » et «jeunesse en difficulté ». La
commande institutionnelle est souvent du cété gmia sociale, afin de trouver des solutions pesr |
jeunes qui dérangent ; quid des autres ?

Ces questionnements sont aussi pertinents damaslle de la prévention spécialisée. Il y a parfeis d

décalages entre la commande sociale (se réinsénever du travail) et les demandes et besoins des
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jeunes. Le professionnel se trouve alors entre dgomctions :réinsérer/écouteta personne et l'aider

a cheminer.

Par rapport aux demandes institutionnelles, il egdpgue rendre visible chaque jeune n'est pasiaisé
est cependant nécessaire que I'éducateur de rpepfessionnel de la prévention, soit visible des
jeunes, qu'il travaille sa place, son empreintesdampaysage. Cette attitude, cette reconnaisgsute
aider le jeune a faire un pas et sortir de sormeht.

Cet « attentisme » des professionnels ne doit frasl& seule réponse donnée car elle risquerait de
laisser de coté des jeunes en grandes souffradaes,un isolement certain, ceux que I'on pourrait
nommer « les absents » . D'une certaine maniasspktiation de différents professionnels (éducateur
animateur, enseignant) dans des commissions dalfragut permettre de ne laisser aucun jeune dans
'ombre. L'intervention éducative ultérieure esbtrala construire, selon les différentes stratégies
institutionnelles. Le nouage restant complexe,eveontradictoire, entre la demande des jeunes (« un
local, pour se retrouver entre nous ») ou leur demande, et la demande sociale relayée par les

institutions de rendre visible chacun, permettantaentréle social.

2/ Du coté de la relation éducative ?

Il est aussi important de préciser que les strategies professionnels varient entre ceux (les
éducateurs) qui s'occupent de certains et ceuafiesateurs) qui s'occupent de tous.

Du c6té des ceux qui s'occupent de certains

lIs mettent en place des stratégies d'attenteputécde patience et prennent en charge des jeunes
parfois fortvisiblespar leurs provocations, leurs rapports aux auttestaines positions éducatives
conduisent a ne pas agir, a laisser faire, a planepremier I'écoute. Ensuite, aprés les premiers
contacts, se posent les questionsa@ment faire? Comment intervenir ? Un aspect fondamental est
de créer du lien, de le maintenir et ensuite deter. Un des exemples cité estttairnée dans
certains quartiers, utilisant chaque fois le mémeequrs, par les éducateurs. lls sont ainsi refgyab
par les jeunes.

Du c6té des ceux qui s'occupent de tous

Les missions des animateurs, sur un territoiresistent a proposer des actions pour tous et, @sns |
logiques d'Education Populaire, de faire avec autsieunesse ordinaire » qui ne demande rien.

Les stratégies des animateurs sont plus intervemites : ils proposent, relancent, vont chercher,
avec l'objectif de mettre en mouvement les jeuleess envies. De plus, ils se posent la question du
comment fairequelle pédagogie ?

Ces deux approches sont parfois contradictoifaiends, j'agis, je travaille sans support, jeopose

des activités.. mais elles sont complémentaires.

Dans ces deux approches, un type de public ris@de dublié : ce sont ceux que I'on peut nommer

«les transparents,»que personne ne remarque, ceux sur qui les geafes n'ont rien a dire aux
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conseils de classe... Cette notion n'est pas celle geinesse invisible », qui sous-entend horsuge v
des adultes et institutions, ni « jeunesse encdiffés », ces derniers se montrant souvent aux gesix
adultes. Cette troisiéeme catégorie est celle de gaune seraient jamais visibles. Il apparait intgat

de rester vigilant & ceux-ci, au sein des instihgdj pour décrypter une possible souffrance efed'al
vers, de poser un regard, des mots, d'entrer atiorepour permettre une sortie de I'anonymat.

Il est tentant de répondre, face a ce consilatne demandent rien, laissons lePourtant, dans le
cadre d'une relation éducative, il est aussi ptessialler au-devant de la demande, de la susciter,
d'aider a ce qu'elle se verbalise. Animateurs, ceréducateurs, ont ce travail d'accompagnement a
mettre en ceuvre : entre proposer, écouter et faee. Et les notions de « jeunesse invisible », de
« jeunes transparents » et de « jeunes en diigwit avec leurs différences et leurs points comsmun
peuvent aider les institutions, les acteurs, dfidateurs missions, leurs facons de faire, pdabérer

des réponses speécifiques a chacun et pour quenperse reste dans I'ombre et dans I'oubli.
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Atelier n°5
PROFESSIONNELS ET PARENTS :

QUELLE COOPERATION AU SERVICE DES ADOLESCENTS ?

Introduction Aude Valdenaire

Témoigner dans un atelier de travail sur ce theemathde nécessairement de situer le cadre de ma
pratiqgue professionnelle. Je vous propose un lappel sur les EPE (école des parents et des
éducateurs) et sur la FNEPE (fédération nationadeédoles des parents et des éducateurs) ; avant de
vous présenter les actions menées depuis deuxaah&€PE du Cantal. Dans un deuxiéme temps, je
vous exposerai un paralléle entre les attentesira®ps par les adolescents et par les parents

d’adolescents que je rencontre.

La FNEPE et les EPE
La FNEPE, créée en 1970, est une association @i t€connue d'utilité publique, indépendante de
toute organisation confessionnelle, syndicale ditiguee ; elle anime et coordonne une quarantaine
d’EPE, dont la premiere a été créée a Paris en. 1929
Les EPE sont attachées a certaines valeurs comme :
» le respect et I'accueil des personnes et de lefiésahces,
» 'utilisation de I'écoute et de la parole comme raoyd’expression et comme méthode
de désamorcage des crises familiales,
» la valorisation de la co-éducation entre parensrefiessionnels de I'éducation et du
secteur sanitaire et social. Cette co-éducationoar pbjectif de renforcer les
ressources propres et les compétences persondekeparents, quelles que soient

leurs situations sociales et culturelles.

Chaque EPE a un fonctionnement administratif indéget ; ainsi on trouve sur le Territoire Francais,
des EPE qui fonctionnent avec des professionnelévodes et d’autres qui ont plus d’'une centaine de
salariés. Il existe de méme une grande variétéesplian des actions menées. Chaque EPE étant libre
de proposer une ou des actions dans le ou les dessiivants :

» e soutien a la parentalité (futurs et jeunes gargrarents d’adolescents)

* le soutien aux grands-parents

» I'accueil et I'éducation des jeunes

» la formation des professionnels du monde sanita@reial ou éducatif.
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L’EPE du Cantal (actions menées en 2004/05 et en 2005/06)
En tant que responsable de 'EPE, et seule salgaésure a la fois les actions en faveur desmntgre
d’adolescents et des adolescents. Nous leur propdsais activités différentes : les cafés-renamtr
les interventions d’éducation a la vie et les séamte guidance familiale.
Les cafés-rencontres
lIs fonctionnent sur le principe des cafés-phils.concernent la famille et I'éducation des enfalits
ont lieu au local de 'EPE, une fois par mois penidannée scolaire. Les themes sont annoncés a
I'avance, ils sont choisis par 'EPE (parfois &lé&amande des parents). Aucune participation finagcié
n’est demandée aux participants qui sont le plusesat des parents d’adolescents, puis des futurs ou
des jeunes parents et enfin des grands-parente®yprdfessionnels. Afin d'instaurer une certaine
convivialité, une boisson (jus de fruit, café...) @sbposée. Je réalise ensuite un exposé d'une
quinzaine de minutes sur le théme, puis la disonssiinstalle. Les participants sont d'origine
socioculturelle variée. Si certains viennent chsrgBune problématique particuliere, d'autres
apportent simplement quelques interrogations etuttBa enfin viennent pour échanger leurs
expériences. Il est a souligner gu’en fonction tthésnes, la parité n'est pas toujours respectési(ain
les cafés-rencontres concernant I'éducation aXxaadie des enfants et des adolescents ne déplacent
aucun homme)
Les themes abordés en 2004/05 ont été : les mofietebaux, I'autorité, télé et famille, amour et
ado, stress et enfant ; et en 2005/06 : quandnists quittent la maison, la fratrie, étre paresits
professionnels de I'éducation, I'adolescence, I&dion sexuelle des enfants, parler amour avec son
adolescent.
Certains participants viennent une seule fois, tdésuplusieurs ; pour certains, le café-rencorgrée s
de «porte d’entrée » aux séances de guidanceidmiDans les groupes nombreux (10 a 15
participants) le débat reste parfois superficieauin craignant peut-étre de se « mettre a nuans d
les groupes plus petit (quelques participants) debanges d'idées et d'expériences sont tres
approfondis, chacun se « livrant » plus facilememour mieux se « délivrer » ?
Les interventions d’éducation a la vie
Elles sont proposées aux établissements scolairdéghrtement en direction des éléves du CM2 a la
terminale. Elles ont pour themes :

» filles - garcons, si différents ? (CM2)

» étre amoureux (college)

* vivre a deux (lycée)

» sexualité (décliné différemment suivant 'age dese&s)

* les relations familiales

* |a confiance en soi

CEMEA /Aurillac juin 2006 61



* lesrelations humaines

* la place du travail dans la vie
Les séances sont construites pour permettre awmegede participer au maximum aux débats. Le
questionnaire de satisfaction, réalisé aupres detescents a la fin des séances, montre plus de 90%
d’éleves satisfaits ; leurs commentaires les ptugants sont : « enfin un moment pour réfléchia a |
vie », « j'ai eu les réponses aux questions (uEogais pas poser »...
Les séances de guidance familiale
Elles se déroulent au local de 'EPE, avec ou sandez-vous, elles sont gratuites. La salle uélisé
ressemble plus a un salon familial qu'a un bureawahsultation. Ecoutante et écoutés prennent un
café ensemble pour commencer la séance, afin @eigav un climat de confiance. La « clientéle »
utilisant ces séances provient de toutes les @sgsocioculturelles. Parents ou adolescents viéteen
plus souvent seul ; parfois une séance commungr@gtammeée ... elle se situe alors dans le registre

de la médiation.

Les problématiques abordées par les parents :
a) la compréhension des adolescents (15) affectivitéiolence — conduites a risques —
développement pubertaire — physiologie de I'ad@ese...
b) I'école et la scolarité (10) suivi scolaire — détrage — soutien scolaire — relations avec les
enseignants — relation avec I'établissement — taiem. ..
c) les relations familiales (7) fratrie — famille reaposée — famille élargie — éloignement des
familles — déces des grands-parents...
Les problématiques abordées par les jeunes :
a) lavie amoureuse (5) affectivité — sexualité — cacdption — grossesse...
b) les relations avec les parents (3) désaccord -Aipoghension - communication...

c) lavie scolaire (2) orientation — relation avecdeseignants...
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PARALLELE ENTRE LES ATTENTES EXPRIMEES
PAR LES ADOLESCENTS ET PAR LES PARENTS D’ADOLESCENTS

Les attentes des adolescents

1) une écoute vraie et sans jugement.
Les jeunes reprochent souvent aux adultgs
gu'’ils croisent de ne pas les écouter, de « fair
semblant », de les écouter dans I'objectif de le
jauger pour mieux les « étiqueter»; lls
espérent donc trouver une écoute vraie (c'est-a-
dire sans interprétation) et une écoute sar)s
jugement (c'est-a-dire une écoute qui ne va pas
essayer de leur faire changer d'avis, de les
convaincre)

O ®

2) un positionnement d’adulte.
Les jeunes désirent rencontrer des adultes.|.
adultes ! Des hommes et des femmes qui ne lg¢s
«singent» pas en essayant de « paraitre
jeunes.

3) le vécu des autres.
Les jeunes cherchent & mieux connaitr
I'expérience des autres... des autres jeunes gt
des parents des autres. Ainsi la mise ep
commun des différents vécus leur semble
capitale.

D

4) des informations et des conseils.
Les jeunes sont parfois a la recherche
d’'informations « vraies », ils demandent alorg
des adresses, des références d'auteurs ou |de
Sites. Il nest pas rare qu’ils attendent de$
conseils... «et vous, vous feriez quoi a ma
place ? »

174

5) médiation.
Devant la difficulté a communiquer avec leurs
parents, certains jeunes viennent chercher une
tierce personne pour servir de médiateur darns
un conflit qui n’en finit pas.
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Les attentes des parents d’adolescents

1) Une écoute compréhensive.

Les parents se sentent parfois un peu
« dépassés », il n'est pas rare qu’ils se
culpabilisent. Le regard du professionnel est

alors ressentis comme une sanction : «vous
venez me consulter parce que vous ne savez
pas faire ! » Et ils attendent tout le contraire :

« QOui, vous avez un souci avec votre

adolescent, mais vous n'étes pas les seuls
parents dans ce cas; nous allons chercher
ensemble des solutions».

2) une connaissance des jeunes.
Les parents savent que je rencontre un grand
nombre d'adolescents, ils viennent chercher la
connaissance que j'ai d’eux.

3) le vécu des autres.
Les parents désirent savoir si beaucoup de
parents sont confrontés aux mémes
interrogations, aux mémes probléemes, qu’eux-
mémes avec leur adolescent.

4) des informations et des conseils.
Devant la multiplication des ouvrages grand
public sur I'éducation des enfants et des
adolescents, les parents ont bien du mal a faire
un choix... lls ne savent plus a quel saint se
vouer! lls sont a la recherche de
« quelqu’un », ni un ouvrage (lequel ?), ni un
médecin (on n’est pas malade !), ni un psy (on
n'est pas fou!), ni un membre de la famille
(qui est trop impliqué !) ; « quelgu’un avec qui
parler »... tout simplement.

5) médiation.
Certains parents ayant peur de s’emporter trop
vite en discutant avec leur enfant, me demande
de les « tempérer » lors d’'une rencontre parent-
adolescent; c'est alors parfois une réelle
solution pour renouer un dialogue devenu
impossible.
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Pour clore sans conclure

Lors de ma pratique professionnelle et & maintesses, j'ai pu constater que le principal soutla
adolescents comme des parents d’adolescents estialex se connaitre. Ce souhait est parfois
clairement exprimé, mais le plus souvent il estsc@mment ou inconsciemment ignoré ; il n’en est
pas moins le principal moteur de la démarche dogeu du parent.

Cette quéte d’une meilleure connaissance de I'datne parent ou son adolescent) a pour seul objecti
de permettre une compréhension mutuelle, pouvamitaba une rencontre épanouissante. Grace a
cette rencontre, sur le chemin de la parentalitééséms de Didier Houzel*), le parent d’adolescent v
acceéder plus facilement & son statut d’éduquant flitur adulte. De méme l'adolescent va pouvoir
regarder avec réalisme son parent (avec ses &bses manquements), ce qui va lui ouvrir la route
vers l'insertion sociale dans le monde des adultes.

A la vue de cette constatation, il me semble chgadaisser (ou de rendre ?) aux parents, lewepla
primordiale dans [I'éducation de leur enfant. Il st'epas ici question, de nier le besoin
d’accompagnement de tous les parents dans I'exedgdeurs fonctions. Il est simplement question
de les conforter dans leur réle, méme s’ils rememtpeu ou prou des difficultés éducatives. Ainsi
avant de conseiller ou d'informer, il est indispavs de réconforter les parents par un accueil
bienveillant. Mais gqu’entend-on par informer ou seitler ? Informer, peut correspondre a une
passation de savoirs (adresses — Sites Internetes I professionnels...) ; mais conseiller est une
activité beaucoup plus délicate car elle relévealir étre ! Il s’agit alors de donner son aviseale
risque qu’il soit totalement subjectif !), de s’estir (personnellement - professionnellement ?¥ dan
démarche du parent...

Facile, ni a dire, ni a faire !!! Pourtant les paeenous attendent sur cette voie. Y parvenirless au
ressort du charisme de chacun...

Les adolescents : s'il leur est nécessaire d'allgloxygéner » hors du cocon familial a la décotever
d’autres adultes, ils ont néanmoins besoin poucasestruire de leurs parents. Que ceux-ci soient
épanouis dans leurs fonctions éducatives ou quéile soient pas ; les adolescents ne peuventideven
adultes sans rencontrer leurs parents. Ainsi, dass pratiques professionnelles, il me semble
important de « renvoyer » réguliéerement les adelgscvers leurs parents. Non pas pour les montrer
en exemple (positif ou négatif), mais pour incitadolescent & mieux connaitre les qualités et les
défauts de ses parents. Grace a cela, il pouroariger » a sa guise les fondements de sa jeu¢sse
accéder ainsi a I'age adulte.

Aude Valdenaire
Responsable - Coordinatrice
EPE du Cantal

*Didier Houzel « Les enjeux de la parentalité »tiéxfis Eres
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Compte-rendu de l'atelier 5

1/ Que cherchent les parents qui consultent un pregsionnela propos des difficultés de leur enfant
adolescent ou a propos des difficultés qu'ils retramt avec cet enfant ?

D’abord, ce qui est recherché, c'est I'écoute dedat de leur interlocuteur. Ensuite, les parents
cherchent des preuves de la compétence de cdbautiEur et de sa connaissance des adolescents :
Avez-vous des enfants, vous-mémes ? De quel ageil? @es problemes ? Quel est votre itinéraire
professionnel pour faire votre travail actuell® sont tres demandeurs du vécu des autt@smment
font les autres parents ? Est-ce que tous les adoscomme ¢a ?

lls sont souvent a la recherche d’informationsutiars d’ouvrages a consulter ou sites interraaix.
réponses a des questions telles gQe’'est-ce que l'autorité ? Qui la détientll® veulent un conseil

et parfois une médiation.

L'adulte consultant n'est pas en mesure de répoadoait. Il doit donc pouvoir orienter la personne
gu'il recoit vers d'autres professionnels, aupresaiiels il sait que son interlocuteur pourra alasir
réponses aux questions gu'il pose ou l'aide qléindnde. Il est tres important que les parents aient
I'impression de ne pas étre jugés, ce qui demaadeip un gros effort de la part du professionnel.

Les parents ignorent souvent ce que peuvent &tédbes éducatives de la famille, mais il ne (iagt
confondre I'épuisement de parents impuissants fage problemes et aux attitudes de leurs

adolescents et ce qui pourrait passer pour un abadae leurs responsabilités.

Pistes de travail et propositions

Il faut créer des lieux d'activités communes, decomtres entre parents, enfants et professionnels,
comme y invitent les CAF avec leurs postes « antmatollective familiale ».

Une formation convenable des professionnels estsséire pour qu'ils puissent créer du lien entre

eux et avec les parents.

Les modalités d’accueil des familles doivent étevdillées et améliorées. Il ne faut pas hésiter a

multiplier les propositions faites en ce sens {@eclieil individuel aux cafés-rencontres...).

2/ Que cherchent les adolescents qui consultent pnofessionnel a propos des difficultés qu'ils
rencontrent ?

D’abord, ce qui est recherché, c’est I'écoute deald d'un interlocuteur gu'ils veulent rassurant.
Ensuite, les ados cherchent des preuves de la tenggéde cet interlocuteur et de sa connaissance
des adolescents As-tu des enfants, toi-méme ? De quel age ? Onleis problemes ? Quel a été ton
parcours professionnel pour faire ton travail adt@e

lls sont souvent a la recherche d'informations,utdars d’ouvrages a consulter ou sites internet...
permettant d'obtenir des réponses aux questioils sg'posent sur eux-mémes, sur leurs parents, sur

la vie.
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lIs veulent un conseil et parfois une médiatioradLilte consultant n’est pas en mesure de répondre a
tout. Il doit donc pouvoir orienter I'adolescentide consulte vers d’autres professionnels auprés
desquels il sait que son interlocuteur pourra aesiréponses aux questions gu’il pose ou l'aidé qu

demande.

Pistes de travail et propositions

Tout professionnel doit renvoyer les adolescemesid parents parce que ce sont eux qui les aiment.

Il faut créer des lieux d’activitts communes, decoatres entre parents, enfants et professionnels,
comme Yy invitent les CAF avec leurs postes « anonatollective familiale ».

Les modalités d’accueil des ados doivent étre titéea et améliorées.

3/ Comment les professionnels peuvent-ils procédeérla dévolution aux familles de la fonction
éducative primordiale dont elles ont été dessaisiea dont elles se sont parfois dessaisies elles-
mémes ?

C’est une révolution que remettre les parents atreee I'éducation de leurs enfants... alors gaaf

dans le cas rarissime de déchéance parentalegemnéunt, ils sont bien toujours les premiers acteurs

d’'une éducation pour laquelle les professionnetsinu’une fonction d’aide et d'assistance et, au
pire, de substitution temporaire.

Les principaux enjeuxsont les suivants :

» Lerble des professionnels longtemps été concu comme faire a la placeataslés, alors qu'il
faut que certains d’entre eux parviennent a seud¥soaujourd’hui a jouer un réle plus effacé :
aider les parents, leghabiliter a leurs propres yeux et aux yeux de leurs enftres renforcer
dans leurs fonctions parentales.

* On parle constamment de travail des professiorgrl®seau C'est tres bien pour créer une
complémentarité des regards, des compétencesxgésances de ces professionnels pour une
meilleure efficacité de leur action, méme si cedasont astreints au secret professionnel et
d'autres non. Mais, du coup, le réle des parems est-il pas encore plus dévalorisé ? En effet,
les familles connaissent rarement les réles, fonsti statuts et compétences des divers
professionnels auxquels ils sont amenés a cordiers|probléemes. Et une question se pose
finalement : les parents eux-mémes appartiennerdtil réseau de ce®-éducateurs,ce qui
constituerait peut-étre un premier pas vers la ldéeon ?

* Une grande surprise de certains participants &ligata été leur méconnaissance de certains
autres professionnels. En particulier, la foncti@nformation et la compétence dmsimateurs
sont peu connues et les animateurs sont peu resopas leurs collegues, tandis que les
enseignants seraient ceux qui, pour la plupartadé®s professionnels, détiendraient un certain

nombre de clés essentielles pour la réussite daesaents et l'aide a apporter en ce sens aux
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familles.

Pistes de travail et propositions
Tout ce qui permet une meilleure connaissance rietdes divers professionnels et des parents doit
étre mis en ceuvre : formation initiale et continuencontres, échanges, réseau. Et c'est

particuliéerement d'actualité avec la mise en cedesedispositifs deéussite éducative

4/ Comment prendre en compte durablement des projstd’adolescents, y associer leurs parents

et pérenniser une action de professionnels en censedans un contexte de précarité des emplois
de travailleurs sociaux ?

Notre réflexion s’est construite autour d’'une étddecas.

Dans une commune semi-rurale d'Auvergne, les élisconvaincus de la nécessité d’aider des ados a
réaliser un projet autour de la musique. Il a &éide la création d’un poste de moniteur-éducateur
pour coordonner cette action qui s’appuiera sug#aisation de concerts par les ados.

Il sera fait appel aux parents (des « familles ioe$r») notamment pour constituer des dossiers de
demande de financement. Ces parents entrainentreBatamilles, plus en souffrance et souvent
retranchées sur elles-mémes.

Il a été décidé d’entrer dans les dispositifs CEbr{trats éducatifs locaux) et CTL (Contrats temps
libres) et obtention du financement total des psoj@vec le concours de la Mutualité et de la
Commune.

Le premier concert a été cogéré par les adolesetres familles. S’en est suivi une demande des
parents d’'une formation sur les conduites addistiites parents n'adhérent pas au discours
technique du psychologue pressenti. Des éducatiume autre structure interviennent avec plus de
succes.)

Toujours a la demande des parents, est organigesnnontre des services chargés de la répression
anti-drogues pour visualiser les produits.

Montage, ensuite, d’autres projets incluant d’aupartenaires, en réponse aux demandes des parents
(ex : sexualité). Nombreux échanges entre par@gfie action a duré cinq ans avec l'organisation
annuelle d’'un concert et des mlcro-projets autBandant ces années, les financements ont toujours
été assurés.

Les ados ayant manifesté la volonté de faire sésilstéent une association en accord avec I’Amical
Laique qui la supporte. Il en résulte un déficitale000 F. Les diverses institutions proposent leur
aide et un recadrage de l'action I'année suiva@itgourd’hui, I'action continue mais... la nouvelle

municipalité a coupé les fonds et supprimé le poste

Le principal probleme soulevé ici vient du fait que, quand ce sont lefgasionnels qui agissent -
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notamment dans le cadre de leur institution -ilegnicements existent et sont souvent pérennes. Mais

lorsqu’il s’agit de mettre les ados ou les parantgentre du dispositif, rien n’est assuré.

Pistes de travail et propositions
Il faut travailler dans plusieurs directions :

* incitation des adosmettre en ceuvredes projets,

* incitation des parentssutenir ces projets,

« établissement préalable degnosticspreécis,

« sensibilisation depolitiques a I'importance de ces actionsa@igagementa les rendre
pérennes, tant par un soutien financier que pardation de postes de professionnels
compétents et I'assurance du maintien du suppwahéiier des actions et des postes,

» accroissement depmpétenceges professionnels dans ces domaines d’aide cfainte
pas vraiment partie de la formation de la plupathitle eux.

La principale préoccupationévoquée dans latelier : apres des décennies disincl et de
destitution des parents par les professionnelaeteprs institutions, comment remettre la famélie
centre de linitiative éducative, comment outilles professionnels pour I'y aider et comment évalue

cette évolution ?

Quelques remarques complémentaires

D'abord, tous les participants a l'atelier ont apjdr I'organisation de cd®encontres pédagogiques
nationales lls ont particulierement aimé le fait que les dims n'aient pas été bousculés et aient
permis ainsi de nombreuses rencontres et discsiiformelles.

Ensuite, le témoignage d'Aude Valdemaire a été amaemt jugé trés intéressant pour tous et moteur
parce qu'il partait d'une expérience solide etitlédfune maniéere trés humble, qui n‘avait été eécu
par aucun autre participant, méme si tous avaiemtexpérience professionnelle - mais moins centrée
sur cet objet - de relations avec des familles.

A plusieurs reprises, au cours des discussionspagicipants ont regretté une attitude trop peu
engagée de certains professionnels. Et contraiteénea qui se produit souvent lorsqu'on aborde ce
type d'attitude dans un groupe inter-professiontelne sont pas les membres des autres professions
qui ont le plus déploré que trop d'éducateurs riensda que pour « pointer » et que beaucoup
d'enseignants ne se sentent totalement concerrgar i@ souffrance des familles, ni par celle des
ados, ni par l'avenir de ces derniers.

Enfin, sans aucune animosité, ni envers les orgsmiss ni envers les conférenciers (que certains on
bien apprécié), des participants ont regretté qulael des deux conférences n'ait réellement alimenté
la réflexion et les débats de notre atelier. D&sitmt exprimeé le sentiment inverse, mais nousn&av

pas ouvert le débat sur ce point...
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Atelier n° 6
VALEURS ET SPIRITUALITE

1) Les valeurs au travers desquelles les jeunesdiinissent, ne sont-elles pas encore trop vécues
sur le mode de l'extériorité tandis que la spiritudité, elle, concernerait I'intériorité d'un
« éléve » ? Si les jeunes restent, trop souvent,ndd’immeédiateté la plus totale, comment opérer

avec eux la prise de distance nécessaire au travdéd la pensée ?

En tant que professeur de philosophie, Rémi Saimgobiserve que les jeunes réduisent ce qu’ils sont
a ce gu'ils pensent et que leur sentiment de Bosatlimite au fait de dire ce qu’ils pensentolhstate

la plupart du temps que les valeurs ne sont pagagées, ni le résultat d'un choix, d’'une libe&éla
spiritualité pour le jeune est synonyme d'intéti@ride conscience de ce qu'il est, est-il réelldmen
celui gu’il a conscience d'étre ? Or, la relaticstuéative a pour finalité de mettre I'adolescent en
position de quéte, c'est-a-dire de ne pas étrainale savoir. Car celui qui croit savoir ne cherch
plus. Quand les valeurs au travers desquellgslees se définissent sont autant vécues sur le mod
de I'extériorité, cela aboutit a une réelle déresabilisation.

Toujours dans le cadre de ses cours de philosdpbimstate par exemple que tous les éléves ont un
« préjugé » favorable a la diversité culturelle sriiand il s’est agi concrétement de faire un pas v
l'autre (dans le cadre d’'un échange avec de jeangais), de le rencontrer, «il n’y avait plus
personne ».

Mais leur immédiateté ne représente-t-elle pas utow dans ce qu’ils vivent au quotidien ?
(Réinvestissement dans le rap, les tags, graphs.et8i on assiste a un tel grand écart entrerieati

le faire, entre des valeurs plus ou moins rever@iguet des valeurs réellement incarnées quant a
'ouverture a l'autre, c’est peut-étre parce qdéimeurera toujours difficile, voire risqué, de mantcer
l'autre en se basant sur le terrain mouvant d'wentité en construction. Si sa propre étrangeté
s’avere inquiétante, comment peut-on accueillimgrallement celle de I'autre ?

Quant a la question de I'immédiateté totale, plugatement, les médias, s’ils sont subis, lui
fabriquent une voie royale. Il y a la matiére &ailler pour les éducateurs. L’éducation aux médias
constitue donc un rempart important au « tout, tusuite » et aux tentatives d’anéantissement de
I'esprit critique.

Y aurait-t-il eu, en amont, déficit du développentate I'esprit critique ?Cela renvoie peut-étre a la
responsabilité des adultes ayant a faire avecece®$ (parents, profs, éducateurs, animateury, etc.
Méme si les jeunes réduisaient leur liberté a lpossibilité de dire ce qu’ils pensent, ont-ils

suffisamment d’espaces de confrontation et d'exgiveséelle de leurs idées ?
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Les jeunes portent les valeurs que les adultedr@asmettent. Il existe aussi une difficulté diassr
une position d’adulte face aux éléves dans le cddréécole. Des adultes peuvent méme parfois
cautionner le déni de la personne méme de I'adetgs8i on n’est pas contre, c’est qu’on est pour.
Enfin, nous pouvons constater un écart entre legpéion des jeunes dans le cadre des loisirs let cel

qui prédomine dans le cadre scolaire. Il est isg&ast de croiser les deux espaces.

2) La société aurait-elle la jeunesse qu’elle méat?

On n’a pas forcément la jeunesse qu’on mérite pilatdt celle qu’on fabrique. La culture devient de
plus en plus partagée et le savoir en progresMais plus les moyens de I'autonomisation existent,
plus on ferme les portes. Les jeunes se retrowantés dans le triptyguéeole loisirs famille

Quel espace la société leur laisse-t-elle pour u'puissent agir sur leur milieu afin de le
transformer ?

Nous sommes responsables de ce que nous fabrigDense sont pas non plus les adolescents qui
sont créateurs de ce qu'’ils consomment. Les jesotsconfrontés a des valeurs auxquelles ils n’ont
pas envie de croire. lls sont aussi en capacitén@mes de construire leurs propres valeurs.
Notamment par rapport au travail. Est-ce que je daoitomatiquement transmettre mes valeurs par
rapport au travail et est-ce que eux n’ont pasctieses a dire par rapport au travail avec des raleu
différentes ? Il y a les valeurs de la sociétédadse, et il y a les jeunes qui sont confrontesréalité.

lIs constatent, eux aussi, I'écart entriaikes ce que je dis, ne faites pas ce que jexdigs jeunes ne

croient plus en eux-mémes et ils ont besoin durceg@ I'adulte pour reprendre confiance.

3) Que met-on derriere le mot valeur ?

Codes de vie, morale ? Modes de vie ? Culture, salisre ? Mode d’expressionl?éthique (de
l'ordre de la conscience, de la pensée) est souvese a la place de lmorale (de I'ordre de
'obéissance, du code, de la régle). Les valeursigiéent de se construire par rapport a des repéres
idéologiques idéaux qu'on se crée, que notre milieus crée, reperes auxquels on croit. Elles
renvoient & la notiow'identité, d’engagemer(c’est au nom de valeurs que I'on s’engage ou pas),
mais aussi a ddalités éducatives, a ce qui est bon pour I'homme, qupérimettra de grandir, de
trouver sa place dans un groupe. Elles fonderadie 5'un « vivre ensemble » qui s’avere davantage
de I'ordre du sociétal que du social et si le sngeffort est une valeur, il n'a de sens que g&imet

ce « vivre ensemble ». Il existe donc des valaléslogiques, sociales, culturelles, éducatives....

Elles demeurent ce a quoi I'on accorde de I'impuréapour construire son existence.

Si les valeurs permettent d’exister au travers odwevensemble, est-ce qu'il existe des valeurs
lorsqu'on pense que l'autre n'existe pas, alorsune’ valeur est un «appel a lautre » (Rémi

Descola) ?
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Est-ce gu'il y a des « mauvaises » valeurs ? Qateleeprix a payer pour adhérer a des valeurs de la
part de I'adulte ? Qu'est-ce que ¢a colte a urdadse construire ses propres valeurs ? Est-illyrét
aussi a payer le prix ?

La non-acceptation, la révolte, méme si elles évemul’'univers des adolescents, peuvent aussi

représenter des valeurs portées par les adultes.

4) Et la spiritualité dans tout ca ?

Elle ne concerne pas que la religion et peut gy opposer. Il s’agirait, plus globalement, méu
guéte du sens de la vie. Or un adolescent a plagtiement besoin de sens dans cette vie donttl doi
de plus en plus se montrer responsable.

N’y aurait-il plus de sens du « sacré » ? Car Odté et la légitimité, par exemple, sont de plas e
plus souvent mises a mal. Certains, parmi noudjromnt que de sacré n’a de sens que s'il leur
permet d’étre sacrilege. Du sacré, il y en a encore dans la religionestrhorales plus ou moins
étriquées qu’elles peuvent secréter.

Selon Régis Debray, une des institutions qui itaisie mieux les valeurs républicaines était notre
école publique laique. Il estime qu’elleds&sacralisepeu a peu. Il en reste un fervent défenseur mais
va travailler avec une mairie communiste en régianisienne autour déenseignement du fait
religieux pour combattre les obscurantismes de lbouds.

La notion desacré se fonde aussi sur la séparation de différentacesp(profane/sacré). Depuis
guelgues années I'espace public de I'école (sémt@space plus privé de la famille) n’est donaspl
tout a fait 'espace sacré de la Républiqgue. Dsadains « La boulette » ne chante-t-elle pas : stC’e
pas I'école qui m’a dicté mes codes » ?

Cependant, de cette saine et souvent juste révotte faudrait pas en déduire qu'il s’agit de jdte
bébé avec I'eau du bain. La séparation nécessaifegpace public scolaire de I'espace privé faahili
n'implique pas forcément une absence de lien. Ne-@e au contraire utiliser cette séparation pour
élaborer, penser (et parfois panser) le fameuarxdocial » ?

Enfin, notre discutant philosophe nous rappelle,juate titre, que la spiritualité est liée
étymologiquement a la notion despiration qu’elle comprend une dimension critique, et gesiste

une ouverture critique dans I’hnumour.

5) Quel est le réle de I'adulte en relation éducate avec un adolescer®

Si les valeurs se situent du c6té de ce qu’unéotient pouwrai (cf. disciplines scientifiquesipeau

(cf. art, esthétique) dton (morale), le role de I'adulte se limite-t-il ati@nsmission de ces valeurs ?
Et qu’en est-il dd’éthique qui réintroduit une dimension subjective danspiaghe et I'évaluation de
questions de société ? Selon son approche en téemsgignant ou plutbt en tant qu’animateur,
éducateur, on mettra I'accent davantage sur uneaissance la plus fine possible d’'un ado, ou sur

une approche a partir d’'un savoir.
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D’autres travaillent essentiellement avec les pabiés des jeunes en développant des projets. La
notion méme de « potentialités » renvoie a celle dapacités », « compétences », « appétences ».
Mais que peut-on construire aprés un constat d&pheexemple ?

Car la connaissance ne suffit pas pour résoudyedation de la transmission des valeurs. C’est auss
dans la « non maitrise » qu’il va se jouer quelgoese. C’est de la que peut émerger une certaine
créativité. Il y aurait une sorte de richesse,&@®dité, dans cet « espace vide ».

La valeur se situe du c6té du faitr@elonner du désiPar ailleurs, un adolescent ne peut se construire
gu’en tant que sujet et pas uniquement en tantjpt'os’il veut accéder a une vie adulte. Cependant
en milieu ouvert, les jeunes qui arrivent « ne erdliplus » au projet qu’on s’est donné. Le projet
initial devient donc un outil obsoléte. Mais unjpta@volue et les valeurs éducatives aussi. |layssi

le temps d’appropriation du professionnel. Quelnedte role ? Les aider a ? Les accompagner ? Les

aider a clarifier ? Dans quel espace travaille-awec eux et quel espace leur laisse-t-on ?

Comment chacun, a I'endroit ou il est en contacteevun ado (adulte et représentant institutionnel),
porte la figure de l'adulte en devenir ? Il N’y ags toujours de lien entre les différents adultes
intervenants alors que la possibilité de mettre dens reste cruciale dans le parcours d’'un
adolescent.

Le projet est issu de la philosophie existentialiste der8atta valeur qui se rattache a la notion de
projet, c’est ldiberté (porteuse d’autonomie). Nous réaffirmons ici l'ionfance ducadre du projet
comme milieu d’expression de la liberté. C’est powi il doit se réaliseaveclesjeunes et papour
eux. (cf. méthodologie du projet). L’évaluationleelpermettra de repérer le degré d’éloignement ou
de fidélité par rapport au projet.

Le plus dur, c’est de donner aux jeunes envie de.'e<T le temps qu'on passe avec eux qui fait
qgu’on arrive a les motiver.

Les ados savent bien que I'on n’a pas la scienfosenet la bonne parole, mais ils ont besoin quand
méme d’entendre notre parolés ne seront pas forcément d’accord avec I'imagéls se font de
I'adulte mais au moins, ils vont se construire agad_"humilité requise nécessite d’étre au service de
leur fabrication d’eux-mémes, dans leur propre Sinon, ils deviennent l'alibi professionnel du
monde des adultes.

Par rapport a la notiod’effort, certains ont estimé qu’on ne pouvait plus direSi & travailles, tu
auras du travail, parce que certains « Bac plus® retrouvent parfois sans boulot ». D’autres, ont
affirmé qu’il fallait, au contraire, continuer arelique I'on n'a rien sans rieha valeur du travalil,
c’est autre chose que le salariat’est plus un discours du « travaillant » que dwailleur salarié.

Il faut « retoiletter » des valeurs qui fassentsseh lien. Nous avons pour cela un super outil a
proposer aux ados, c’d&nimation volontaire.lls sont peut-étre mal payés, mais au sens auate

payéparticipe au fait de permettre a des jeunes de pa vacances.
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Le travail non-salarié a de la valeur quand il ekindé sur des valeur<Ce serait tout un art que de
leur permettre de (re)découvrir le golt et le sm$effort, en leur permettant d'y trouver du glai
tout en ne tombant pas dans les pieges d’'une seéddp facile, voire démagogique.

Nous voulons donner les moyens, les outils, augepaur trouver sa place dans la société, lui donne
envie d’agir, lui permettre d’éprouver le godt,dens de I'engagement, respect, plaisir du travail
accompli, bien fait, de I'objet fini. Défendre desleurs implique aussi de I'effort. Nous voudrions
faire la démonstration que I'espoir est encore iptessslans I'accompagnement de certaines valeurs.
Dans le travail dalliance qu'opére [I'éducateur, stagit aussi de distinguer la fonction
d’accompagnement du réle de I'éducateur.

Si nous pointons, dans notre discours, la fréquelesenotions de « vivre ensemble », « individu »,
« respect », force est de constater que ce sonttede®es « fourre-tout ». Il s’agirait, en fait,
essentiellement de faire des adolescdetsétres de chobout en sachant pertinemment qu’ils n’ont

pas tous la méme capacité a choisir.

Mais alors, gu’est-ce que l'adulte doit mettre en oere pour permettre ce déséquilibre chez
'adolescent qui participera d'une dynamique daosiverture ? Quels sont les espaces qui vont
permettre la confrontation des valeurs ? Ce n'est fant la capacité d’expression immédiate de
I'adulte, voire d’inculcation, qui pose problemeisplutot celle d’argumenter, d’élaborer et d’étaye
sa pensée.Une valeur, ¢a s’incarne au quotidieret ¢a se traduit en termes d’organisation. Par
exemple : un directeur qui se dit toujours displenibais dont la porte du bureau est toujours feymée
c’est contradictoire.

Le professionnel doit donc faire preuve d’'une éeet@xigence quantsa qualité d’accompagnement
dans la transmission et la confrontation de cestawaleurs, en s’appuyant sur certesasoir étre
fondamentaux, et en particuliers des qualitésgejlee : 'authenticité, la cohérence et 'humilltéais

qui accompagne les valeurs des éducateurs ? Q&egti leur permet de faire le lien entre les
différentes valeurs qui les traversent, elles-mémsses de différentes sources (professionnelles,
culturelles, familiales, personnelles, etc.) ? atdls pas trop souvent les ouvriers de I'éducatio
formatés avec leurs propres valeurs ? (Notonsdeuhéme qu'’il existe un contrdle et une évaluation
des services éducatifs d’aprés la loi de 2002)n’est gu’au travers du « vivre ensemble » que le

jeunes peuvent le mieux repérer nommer, définirssipproprier ou se défaire de certaines valeurs.

Pour conclure...

Les adolescents ont besail®prouver(aussi au sens de mettre a I'épreuve) la sold#gevaleurs des
adultes dans la relation éducative, afin de faved propres choix et d’affirmer leurs valeurs & eu

Le positionnement de I'adulte par rapport & la walu travail, de I'effort, nous a paru essentehsl

le cadre de notre accompagnement des jeunes. fPeymés uniquement en tant que salarié ou

travailleur (terme encore trop connoté) mais surgoutant que « travaillant ».
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Nos actes et nos valeurs doivent étre en accorsl.vhkeurs « passent » si elles sont incarnées au
quotidien et au travers d’'une certaine cohérengs; authenticité et humilité. En ce qui concerrge le
valeurs dont il est porteur, comment I'éducateuwrtfileveiller a distinguer les trois espaces sutsan

celui duprofessionnelinstitué, celui dicitoyen celui desa personne ?
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Atelier n°7

LES ADOLESCENTS EN MILIEU RURAL

Témoignage de Nathalie Nolot-Lacrampe

CPE au collége de Vic sur Cere

Vic-sur-Ceére se situe a 21 km d’Aurillac. Le coltegccueille des éléves non seulement de Vic-sur-
Cére mais également des communes alentour telee$giminhac, Thiezac, St Jacques des Blats...
Le ramassage scolaire fait « la cueillette » chgque d’éleves plus ou moins éloignés du college.
Durant la période hivernale, les fermes les pluhaumeur peuvent étre totalement isolées pendant
plusieurs jours, suite a des congeres. De ce l&ithasse-neige ne pouvant circuler, les familles
doivent elles-mémes commencer a se dégager tauessll peut donc arriver que des éleves soient
absents en classe pour cause d’intempéries. Ceghines sont issus de familles installées la depui
plusieurs générations. Pour d’autres, leurs pareattisés par un acces a la propriété plus aboedabl
gue dans la ville voisine, ou par une meilleureliguade vie, décident de s'installer dans les gila
Voisins.

Les éléves issus du méme village se retrouverixéelrieur du collége, souvent au sein du club de fo
principalement. Aurillac étant la ville la plus pte, nombre de parents y accompagnent au moins une
fois par mois leurs enfants. D’autres famillesut#@ires de leurs exploitations, ne peuvent offtews
enfants autant de mobilité. Les déplacements pérdanveek-ends et les vacances scolaires sont
rares. Pour certains éleves, cet isolement estrtaévécu. Dans certains cas, cela peut donnelieu
de véritables conflits familiaux. Les enfants refutsalors le mode de vie de leurs parents.

Parfois, au sein du college se retrouvent les nsu$une méme famille. D’autres fois, les querelles
de clocher sont « importées » par les enfants fgseshtes familles qui suite a un évenement dont
personne ne sait I'origine exacte, nourrissentrdasceurs tenaces. Nous avons également des éleves
d’Aurillac que les familles ou linstitution elleéme décident de mettre eu « vert ». En effet, étant
moins noyés dans la masse des éléves, ils sonalenent plus facile a repérer. Enfin, nous avons
des éleves de petites primaires de campagnes @alepiosont fort effrayés a I'idée de se retrouver
dans un collége avoisinant les 200 éleves. Ceditepdleurs des champs » comme jaime a les
appeler, ont besoin d’étre rassurées durant leiprarimestre. Ces éléves sont en pleurs a la meind
remarque des plus grands ou parce qu'un camars@debleusculés dans la cour ou dans les couloirs.
En tant que Conseillere Principale d’Education, mi@a au sein du college est multiple. Ma fonction,
sous I'impulsion du chef d’établissement, comme biende mes collegues, s’inscrit a la fois dans une
réalité de terrain mais aussi dans un cadre qunitiéfotre activité. Au sein du collége, chaque

fonction est élastique. L'image du surveillant géhést bien lointaine. Etablir une relation aves |
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parents est essentiel. L'éléve vient souvent @l&avec ses préoccupations de la veille. Parfi@s,
situations comme les maux de ventre du lundi mdis, absences aux motifs plus ou moins douteux,
imposent un dialogue avec I'éleve mais aussi aadarille. Chaque personne ressource, tels que les
parents, les éducateurs... sont autant d’acteurpequient contribuer a une approche plus globale de
I'éléve en difficulté ou non. Cette approche, cetenmunication repose sur un long travail fait de
tentatives parfois avortées. Certains au débuvwmarfois d’'un mauvais ceil cette C.P.E. qui ntétai
pas d'ici...!

Différents partenariats avec des associations gnnent au sein du college sont essentiels. Ces
différentes actions permettent aux éleves dontdailité géographique dépend essentiellement des
transports d’échanger avec des adultes sur des sujssi divers que la prévention routiere, lessdon
d’organes, l'alcoologie... Au sein d’'un college rurBhnonymat des différents personnels n’existe

pas. Chacun de voit et se cétoie. Il en va de ng@ueles éleves.

1/ Constats et réflexions

Il existe une réalité différente pour les jeunes cpnsomment des produits addictifs et pour les
adultes qui les encadrent. Cette difféerence rencbtamunication impossible tellement le fossé est
important entre les différentes représentationanbhymat est inexistant en milieu rural. L’adolegce
est en permanence sous la loupe d’une populatiplantée, ou tout le monde connait chacun.

Un questionnement se pose sur I'image que lesedpktuvent donner aux jeunes, par les pratiques
traditionnelles, notamment la convivialité autoerl@lcool.

La nécessité est évoquée d'aider les jeunes a idexaeurs de leurs propres projets.

Dans I'exemple que nous a cité Christine, on pduwaier I'implication des élus qui ont accepté de
suivre des stages pour acquérir les compétencesssares a mettre en place une réelle politique
d’écoute et de suivi des jeunes, et non pas dendépoponctuellement a des demandes de
consommateurs. La période du début de mandat sgphisefavorable a la mise en place d’actions
vers la jeunesse.

Les différentes catégories de jeunes qui peuveatdis ruraux de tradition, dont les familles sont
implantées depuis plusieurs générations ou bierjede®s qui arrivent de la ville ou de la banlieue
pour des raisons diverses. Ces différentes cagsgaiont pas forcément les mémes centres d'intérét
et des pratiques diverses qu’il convient de premuir&eompte lors de l'action que I'on envisage de
développer sur un territoire.

La mobilité constitue un handicap d’autant plus am@nt que le lieu de résidence est éloigné d’'un
centre urbain. La mobilité est freinée par I'él@grent, I'inquiétude d’étre confronté a 'inconne, d
nouveaux lieux, de nouvelles personnes et freiggeout, par les difficultés financiéres. Ces fsein
conduisent a un appauvrissement des possibilitésageail, d’accés aux loisirs, a la culture, aux
études. Les filiéres les plus intéressantes spatdinent réservées aux populations des centres,vill

et pour les agglomérations importantes.
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Il est important d’avoir desoordinateurs militantgjui se mobilisent pour faire évoluer la population

les élus. Ces gens doivent avoir une bonne coramaiesiu terrain et une implantation reconnue.

La transversalitédes actions entre parents, enseignants et anirsateus semble incontournable et la
multiplication des échanges entre ces trois pagt¢sin moyen d’atteindre une confiance mutuelle qu

favorise cette transversalité.

2/ Comment créer de la transversalité entre le mi#iu associatif, les élus, les établissements
scolaires ? Comment établir ou consolider des panariats ?

Ces partenariats sont mis en place ou évoqués depuis longtempss s@it-ils satisfaisant ? La
multiplication des contacts entre les différentestips doit préserver des zones d’intimité pour les
actions des jeunes. Une bétise ne doit pas éteesursa place publique, elle doit se cantonndieau

sur lequel elle s’est produite, sans stigmatisgguae en tous lieux.

D’autre part, il ne faut pas considérer cet anoriygpanme un frein mais comme un moyen d’adapter
la cohérence des réponses a mettre en place, hardesirégles, par exemple. La mutualisation de la
connaissance des individus ne doit pas bénéficiex ficage », mais bien plus & une explication
bénéfique des comportements des ados.

Il faut définir desobjectifsau cadre dans lequel on veut agir. Forcémentaoentrer dans I'intimité
des jeunes, d'ou la nécessité de prendre en coleptattentes partagées, entre les jeunes et les
éducateurs. Peu importe le cadre dans lequel an(RBP, RIS, collectivité locale, association...)
pourvu que l'objectif soit d’améliorer une situati@onnée, sur un territoire donné, & un moment
donné, par exemple un travail sur la résolutiotadeobilité.

Il existe deglispositifspour améliorer I'aide apportée aux jeunes en meatiacces a la formation, a
la culture, aux déplacements (fond d’'aide aux jeung Il existe des lieux de diffusion de
l'information (mission locale...) Toutefois, le coasest établi que I'éloignement de la structureemer
accentue l'efflochement des ressources. La streatere est encore représentative dans les sous-
préfectures mais, de plus en plus ignorée ou ing®rin mesure que l'on s’en éloigne (villages
inférieurs a 2 000 habitants).

Les jeunes qui utilisent les aides sont surtouk @pu ont déja des possibilités pour repérer cdssai

et y accéder. Ceux qui en ont vraiment besoin ntogas les demander, ou plus simplement, ignorent

leur existence.

3/ La mobilité des jeunes nous apparait indispensébpour I'acces :
* Ala santé (gynéco notamment)
e Au travall
* Aux études, a la formation
* Aux loisirs

 FEtaussiala culture!
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C’est la présence dans les petits bourgs d’'un daimad’un coordinateur, d’un chef de file territdy

qui permettra de catalyser l'utilisation des ressesl existantes, présentes, mais ignorées.

Il faut donc amplifier les temps de permanence égpersonnes ressourcede ces meédiateurs
territoriaux et leur permettre d’aller & la rengerdes publics ruraux.

Une réflexion semble devoir s’engager sur la palalfjue I'on peut faire entre les services qui,sont
d’'ores et déja, proposés aux personnes agées etqceyourraient s’envisager en direction des

jeunes.

4 | A propos de culture et enrichissement

Faire attention 8accés a une culturgue I'on croit utile pour les jeunes et qui nerespondrait peut-
étre pas a leurs désirs. On ne peut pas savoavante ce qui intéresse les gens mais il faut leur
fournir les clés pour pouvoir aborder des domaasirels inconnus. Mais comment amener les gens
a découvrir, comment susciter I'envie de décowriComment faire/renforcer des liens, des
partenariatsinstitutionnels et associatifs autour des événésnauiturels ?

S’appuyer sans doute sur [Bmmpétencesxistantes chez les jeunes (ex : informatiqueesttuction

du réseau). Il faut donc avoir ugeouteaccrue des personnes que sont les jeunes, parerdps
compétences et accorder une confiance suffisaméiargie afin qu’elle ne soit pas une contrainte
rébarbative pour tuer les envies naissantes.

Réfléchir aupartage de I'espace publicconstruire un espace a l'extérieur du village rpea
débarrasser des jeunes bruyants. Envisager pautdahiere deivre ensemblet de se partager des
espaces communs. Mettre en place, multiplier lémtives qui permettent aux jeunes d’exprimer
leurs projets et les réaliser (par exemple : ctestiune association qui donne une légitimité
institutionnelle). On peut aussi passer dastrats morawavec des groupes de jeunes qui ne sont pas
structurés en associations mais qui sont rasserabtéar d'un projet commun.

Enfin, les structures politiques doivent étre ensume de fournir des animateurs/médiateurs
territoriaux/locaux qui ne rapportent pas d’argeais ont une action enrichissante pour les jeures d
leur territoire. On peut penser au tandem syst@uatagent de développement et médiateur

territorial.

5 / Favoriser le fonctionnement de réseaux.

Il apparait utile d’engendrer umaixité de territoiregpour dynamiser des échanges entre les personnes
et les différentes richesses intellectuelles po@rechaque territoire. Les colleges, en milieulyura
devraient étre un relais de choix pour instaurer dynamique de jeunesse dans le tissu rural.

Le milieu rural, s’il est d’'une certaine maniérewgsant, par la connaissance que chacun peut avoir

des autres, peut se révéler étouffant voire s@é@tqsour la construction du jeune citoyen.
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Dans le milieu rural, comme ailleurs, lgartenariat entre les élus, le milieu associatif, les

établissements scolaires, est déja dans souvenemisace. Est-il partout, suffisamment, mis en

place ? Peut-on améliorer les modalités de cerpaite ?

6 / En réponse a ces constats, nous proposons diééchir a :

Travailler pour améliorer Imobilité des jeunes.

Montrer aux jeunesintérét qu’on leur accorde, nous, adultes, €lus, ensetgnaducateurs,
parents... En adoptant une posturerékdle écouteune écoute orientée vers des personnes a
part entiére. En aidant ces personnes pour I'eisgement des ressources du milieu (réseaux
informatiques, communication). En favorisant laisturation de groupes, autour de projets.
Convaincre les élus de la nécessité rdédiateurs territoriauxqui soient a méme de
coordonner les différents partenariats, qui so#r#si des ressources visibles et disponibles
pour le public jeune d’une région. Ces médiatewigetht constituer un tandem logique avec
des agents de développement, plus particuliéreamemyés de la logistique administrative.
Aménager desspaces commurisrsque la nécessité apparait, choisir le vivreesble
intergénérationnel mutuellement réfléchi au lieualéguer les activités des jeunes aux abords
des villages.

Engendrer desnixités de territoiregpour dynamiser les échanges des différentes gekes
intellectuelles ou autres, propres a chaque tegito

Montrer que les colléges doivent constituerreliais de choix pour instaurer une dynamique
de jeunesse dans le tissu rural. Cette dynamiqueeaes’appuyer que sur une volonté forte
des institutions, pour développer les échanges tedifférents acteurs de I'éducation :
éducateurs, parents, enseignants... Il s'agit deldéesystifier les uns par rapport aux autres,
d’'abaisser les inquiétudes par le dialogue qué@svyent nourrir les uns envers les autres. Et,
au cas ou les institutions se montreraient réteceatfavoriser ces échanges, il nous appartient,
a nous, militants des associations d’éducation lainey de travailler dans ce sens, chacun a

notre place de citoyen.
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Atelier n° 8

RISQUES, TRANSGRESSIONS EXPERIMENTATIONS .

1) Pourquoi I'adolescent a-t-il besoin de transgresson ?

La transgression est inscrite danstiansformation corporelle cette transformation (importante
comme chacun sait a I'adolescence), réveille leenf@smes qui avaient été enfouis, mis de c6té
pendant I'enfance. A cette période, ce sont ledtesl(parents, enseignants, famille...) qui balisent,
qui fixent les limites, les barrieres. Au momentl'delolescence, c’'est le jeune lui-méme qui dait le
rappeler, les raviver, les affermir. Le corps pérators des désirs qu'il faut apprendrgérer seul
d’ou la nécessité de se jauger, se tester. La mguheales limites permet de remplir le vide créé par
I'’émancipation en marche chez le jeune, la néaespaise de distance avec ses parents, ses proches...
Pour certains jeunes, la transgression devient méaie.

La question de la norme

Du coup, la question de teorme(autre maniere de nommer les limites) se posd,cgaicelle-ci est
maintenant fixée par le groupe auquel I'adoleseespire a appartenir (consciemment ou non). Les
tensions existent, aussi ici. Par exemple : poumikgorité des jeunes, la normalité c'est la
consommation de cannabis, ce n'est pas réellemem wansgression (méme s'ils sont
vraisemblablement conscients que c’est une trassigire pour d’autres, la majorité des adultes par
exemple). Pour les jeunes, il existe le besoimvie de se conformer a la norme du groupe pour y
étre accepté. On rencontre aussi des adolescédnte ggpérent plus la norme sociale.

La place, le réle des adultes

Quel va pouvoir étre, alors, le travail des adufiesr limiter les comportements transgressifs ? Les
parents étant « dévalorisés », les autres adujtes,les adolescents rencontrent (professionnels ou
non), vont pouvoir, sous certaines conditions gfaguvre d’éducation. Le probleme existe pour ceux
gui vont avoir du mal & trouver, a rencontrer,dd®ns » adultes. La question est de savoir quj sbn
comment caractériser, cegnsadultes et dans quels « espaces » les trouveggdéser.

Il existe enfin un probléme posé par les adultesagueptent, voire qui accompagnent les
transgressions, ou encore les adultes qui, paaldion ou leur inaction, semblent encourager
la transgression.

Des questions en suspens...

S'’il y a nécessité de transgresser, avec quoi chegyouvoir « pimenter » sa vie sans se mettre pou
autant en danger et comment, nous éducateur, aosepbus que chacun trouve son « piment » qui
par définition n’est pas le nbtre ?

La question de lanorme est tres fluctuante : si I'on peut, peut-étre,érep certaines normes
socialement admises, il n'est pas sdr qu’elleslerd toutes de la méme fagon (ou mettons-nous la

barre, a quel niveau ?). La norme comporte desrgras individuels difficiles a prendre en compte.
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Doit-on, par ailleurs, instituer certaines transgirens pour mieux les maitriser ou instituer
'accompagnement des transgressions au risque dliteeen avant, d’'une nécessité d'aller toujours
plus loin...?

Reste enfin la question detes. Les adolescents européens n’ont plusitdede passagee I'enfance

a l'age adulte, ce qui permet de penser que lasdrassions suppléent, sans doute, a cette absence.

2/ La question des espaces

La place des adultes

La question des espaces semble étre une questiontdnirnable. En effet, les adolescents sont trés
sensibles a l'utilisation gu’ils font, et que lagtr@s font, degspacegu’ils occupent (ou n’occupent
pas) ou qu'ils pourraient occuper. Dans les espdéssrtés par les adultes, les ados inventent leurs
propres régles, leurs propres facons de les utiliSes espaces peuvent étre, de fait, le lieu de
transgressions. De méme, les espaces clairemedtisipar les adultes sont bien repérés par les ado
qui, d’'une certaine facon, se construisent mmoelélisationde I'utilisation qui en est faite. Mais ils ne
suivront pas, pour autant, ce modele.

Des problemes peuvent surgir dans les espaces rtainseadultes acceptent (voire encouragent)
certains « rituels ». Par exemple : en Vendée (wais doute ailleurs), des jeunes font le tour des
caves a vin avec un « baton a cocher » qui permetgitaliser les cuites. Ou encore : & Niort (mais
aussi sans doute dans d’'autres villes) des jegeesjours avant le bac, font la manche pour pouvoi
prendre, la aussi, une « mufflée ». Le problémegastcela se fait dans des espaces (lieux et temps)
ou sont présents des adultes qui, dans le fontipoaent ces transgressions. On pourrait citer enco
les revues (écrites par des adultes) qui expligaentment cultiver le cannabis, booster son deux
roues... Du coup, ce n’est plus I'absence mamdsencales adultes qui pose ici probleme.

Espace public, espace privé

Le caractergublic ou privé(la chambre, la maison, ...) de I'espace dans ldquehnsgression a lieu
est, lui aussi, important. La graduation n’est lgasiéme pour I'adolescent. Les espaces publics sont
aujourd’hui relativement normés et ne permettest lpgaucoup de fantaisie. lls sont de plus en plus
concus pour des utilisations tres précises. Lesoespsont devenus trés inducteurs d'utilisatidotetr

De plus, ils sont souvent réfléchis pour créer dlephéres », ou I'on peut rencontrer des gens (et
souvent peu) qui vont en faire la méme utilisatjole nous (des gens qui ont la méme « norme » que
nous, les mémes préoccupations). Par exemple: dbiliex urbain a souvent eu comme
caractéristiques de tendre a supprimer les regmepts, les rencontres possibles entre personnes de
« mondes » différents. On repere, de plus en pitiement, les « espaces jeunes » et les « espaces
adultes » (tout comme on repére bien les « esgatants »).

C’est souvent le besoin d@&curisation(voire de sécurité) qui @mono-fonctionnalisées espaces, qui

sont ainsi plus faciles a surveiller, a entretenir...
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Il est vraiment trés difficile d’avoir une libertBagir dans ces espaces, on peut repérer queuesse
s’en emparent quant méme mais en fixant d’autrgiesgd’autres usages, d’'autres pratiques... Cela
renforce, pour eux comme pour les autres, un sentigfe transgression.

La parole

Difficile de parler d’espace, sans parttespace de paroleCes derniéres années ont vu se mettre en
place de nombreux espaces de parole pour les adas plus ou moins de bonheur. On se demande,
parfois, s'il ne faudrait pas un espace de parateagos (I'ados étant fondamentalement unique !).

La question du langage et de sa maitrise faitgpdes préoccupations actuelles. C’est une queation
ne pas banaliser et, sans doute, a traiter de reaegsentielle. Nous savons, par exemple, qu'un
adolescent qui manque de vocabulaire, de capagitdxdque, est plus souvent que d’autres dans la
transgression. Les difficultés langagiéres n'aiqead a la prise de parole, a I'échange... Il y adieu
repérer les évolutions qui se feront chez les ades¢ les nouveaux langages qu'ils inventent. Le
SMS est sans doute dans une trajectoire descenddote que le rap ou le slam sont dans la
trajectoire inverse... On vend de plus en plus deadinaires de rimes... c’est bon signe ?

Autres remarques, autres questions

Qu’en est-il d’Internet, comme espace de transgneggossible (et important ?) car nombre d’adultes
sont défaillants « techniqguement » avec cet ou@ile? espace est bien souvent abandonné par les
adultes, majoritairement moins compétents que peetays les adolescents.

Des gens essayent, actuellement, en ayant coraprigdblemes liés a la sectorisation des espages, d
créer des lieux de rencontres intergénération@ést I'exemple d’un centre de vacances de la ville
de Saint-Denis, ou il existe des espaces clairemegérés pour chacun mais qui sont connectés par

des espaces communs. On y voit alors des gen&redifs » se croiser, se regrouper...

3/ Les enjeux de la prévention

Le risque

Aujourd’hui la notion derisque est devenue centrale dans le domaine de I'éducdti@st devenu
difficile, voire impossible, d’en prendre. En taats,I'institution n’en prend plus. Si un risque est pris,
c’est I'individu (I'éducateur) qui le prend, et Iseul. Partir en classe de découverte, en transfest
devenu bien risqué ! Le politique s’intéresse beapc la réduction des risques, c’est te¥glance

Il vit lui-méme dans le phantasme du risque zér@st donc nécessaire, pour nous, d’inscrire la
réduction des risques dans les territoires etetinger les politiques, de les obliger a s’engager.

Car il existe des paradoxes a prendre en compteoBstate, aujourd’hui, que les adolescents bien
formés a la question des risques ont plus d’actsdgue les autres. Autrement dit : pour se conémont
aux risques, ils ont la nécessité d'aller encores pbin. Il existe aussi des risques qu’il n’est pa
nécessaire de réduire : prendre la parole (eniaelduelle, en groupe...), 'engagement (dans une

association, un parti politique, un mouvement, ymdgat, un centre de vacances ou de loisirs...).
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Finalement, la relation éducative devrait aiderddss a se construire leur propre rapport au ristue
non pas seulement a réduire les risques.

La prévention

On se demande si, parfois, les jeunes n’ontnogsde préventiomans tous les domaines. IIs finissent
par nous dire que finalement... ¢ca donne enviesdigs | De méme, les vecteurs utilisés ne sont pas
toujours approprié€s, les slogans pas toujours adapes campagnes de prévention se font toujours en
relation aved’idéal type de la normeLa barre est souvent trop haute, inaccessiblar Boe la
prévention atteigne son but, il faut trouver ogecrl’espace adéquat ou ceux qui permettent ou
encouragent la transgression sont absents ; paerpéxe on ne fait pas de prévention a la drogues dan
le périmétre du dealer et encore moins en sa préskadécalagespatial est nécessaire.

De méme/injonction n’est pas appropriée. En Bourgogne, un projet autanté de mettre en place
un bus pour aller a la rencontre des jeunes, as pias, la ou ils se trouvent. L'idée était de
rechercher, de leur part, une prise de consci€eeontact permettait aussi de sensibiliser lesnpsir

a certaines problématiques. En milieu rural, teunbnde se connait ce qui rend parfois la prévwentio
encore plus difficile. Finalement, on se rend cargue pour qu'il y ait prévention, il faut qu’ilait
unerencontre C’est encore lgarole qui va s’échanger, qui est importante.

Les mots...

Ce sont encore les mots qui nous ont fait réflédaus parlons de prévention» la ou les Québécois
parlent de <révenance. Nous avons préféré parler de «réduction depes» plutdt que de
prévention, en acceptant que le risque fait paléida vie, mais qu'il était nécessaire de limiter |
casse.

La question

Ne devons-nous pas nous battre avec énergie et pagité pour continuer a affirmer que

I’éducation doit avoir pour mission I'accompagnemena la construction du rapport au risque ?
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Atelier n°® 9

Y A-T-IL UNE SPECIFICITE ADOLESCENTE A LA VIOLENCE ?

1/ Qu’entend-on par violence ? La violence des aldscents, est-elle spécifique ?
On peut dire gu'il y aviolencelorsque I'acte posé I'est avec l'intention de eudr I'autre ou a soi-
méme. Les avis sont partagés sur le fait qu'ilgaiis avoir corrélation entaxlolescencetviolence

lIs le sont moins pour dire qu'il existe bien depects spécifiquatans la violence des adolescents.

La crise de l'adolescence est nécessaire pour devenireaddlle concerne tout le monde. Mais un
adolescenten crise est un adolescent qui va mal. 85% des ados vartitgbien, ce qui n'empéche
pas les écarts de conduite. Ecarts de conduitaretgressions ne sont pas forcément violence.

Parmi les 15% qui vont plutét mal, un certain noenke trouvent dans des structures éducatives. Dans
leur cas, les écarts de conduite vont souvent jadguupture. Les caractéristiques qui permettent
repérer un tel adolescent sonpl&cocité le cumulet larépétitivité des actes posés ainsi quellxée

des conduites de rupture.

Avant d’étre violents, ceux qui le sont sont avienit déstabilisés et insécurisés. Les jeunes qui so
dans des problématiques de violence ont tous dasigmes familiaux qui les empéchent de se
projeter, de répondre aux questiondd’au je viens? Ou je vaid »

La violence a a voir avec le probleme lddentité. Elle traduit une difficulté a avoir un lien avec
l'autre. Ces jeunes ne se sentent pas suffisameoestruitspour pouvoir s’exposer devant l'autre. Le
passage a l'acte, contre I'autre ou contre soi-m@aeblesser, c’est sortir le mal de sa téte), perm
d’extérioriser I'angoisse.

Les jeunes veulent faire passer un message agrbuas actes. La violence, dans la recherche du
conflit, releve aussi d’'une rechercheli@a social Mais il faut qu’en face, il y ait du répondantarCa
violence existe aussi en I'absence d'mor» posé par I'adulte. De nombreux adolescents nért

pas devant eux des adultes capables de dire non.

Il'y a enfin, dans la violence, une spirale inféengu’il faut casser. Le premier facteur de risgoer

étre auteur ou victime de violence, c’est d’'étrierséme auteur ou victime de violence.

La violence doit étre pensée en lien avec un cotéesocia) tout en étant prudent. Ce ne sont pas les
jeunes des quartiers les plus difficiles qui sémtcément, les plus en difficulté. Certains jeudes

milieux sociaux aisés sont tres abandonnés. Oreatignorer, non plus, la part que les médias ont
dans la promotion faite a la violence. Un des meslédlentitaires actuels est l'identité « jeunes de

cité ». Certains cas peuvent devenir uhesiéles
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Cependant, des mécanismesragports de dominatios’installent dans certains colleges de certains
quartiers, qu’il ne faut pas ignorer. Ce qui sespadans les quartiers est médiatisé, or il se phsse
faits similaires en milieu rural. La difficulté & sprojeter, quand on est en situation de grande
difficulté, n’est pas propre aux jeunes ados deplpéries urbaines. Et que dire bdouc émissairgui
existe en tant que bouc émissaire et est, parddupteur de violence ?

S’insulter fait également partie de la violence.igvih n’y a pas forcément violence deés qu’il y a
insulte. Certains échanges verbaux peuvent chdgsexdultes, mais s ne sont pas forcément vécus
comme une agression par les ados. Il leur fautleérenémes grossiéretés pour se sentir appartenir a
groupe et cela, souvent, dans l'intention de déatigdulte. Il y a une différence entre un langage
quotidien, tres peu chéatié, et des paroles cibles; un sens fort, et I'intention d’attaquer lr@udlans
son identité.

Faire une différence entre violence verbale et @ote physique est-ce pertinent ?

A priori, de part I'éducation, les gar¢cons tomberplus vite dans la violence physique et les filles
dans la violence verbale. Mais les violences pluesigsont aussi présentes chez les filles, et oertai
pensent qu'il y a autant de violence physique degfilles que chez les garcons. Peut-on étabbr un
graduation de la violence ? A priori oui, maisst elair que cette graduation n’est pas en coroglat
avec la nature verbale ou physique de la violeRtle. est plus liee a lintensité du sentiment de

vouloir faire mal a 'autre ou a soi-méme.

2 / Violence réelle - Violence fantasmée. Qu’est-gei a changeé ?

Si les médias jouent un role dans la promotionadédlence, elles en jouent aussi dansdetiment

de violence. Ce qui est vu a la télévision oridatgision des adultes, plus que ce qui se passe dan
leur quartier. De plus, i ne faut pas ignorer quieabport a la violence, dans notre sociéte, évalee
regard porté sur la violence est différent. On ne la sufgoplus. Tout ce qui peut déranger I'ordre
établi, pose probléme.

Les adultes ont tendance a généraliser la violdesgeunes. Et, paradoxalement, s’il n’y a pas plus
de violence qu’il y a 15 ans, il y a ubanalisationde celle-ci qui peut aller jusqu’a ne pas direjce

I'on sait. Il n'y a pas forcément plus de « tourteas, de viols collectifs, qu'il y a 40 ans enh’iést

pas évident que ce phénoméne soit plus présentuti@nsomposante socio-économique et culturelle
particuliére de la population jeune. On ne papag non plus, autant des insultes. Ne serait-cééas

a une moindre tolérance a la verdeur du langage ?

Qu’est ce qui a changé ? La violence était-elle miecontenue et canalisée avant qu’a présent ?
Que ce soit en milieu urbain ou en milieu rurad, ¢ens se connaissaient. Si la violence est bepucou
fantasmée, cela est d0 principalement a la ruptaseliens sociaux. Les jeunes mettent en cause la

société des adultes et les adultes fantasmergsjgunes et les stigmatisent.
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Quelle place fait-on a I'adolescent, & sa parole ?

Quelle place fait-on a I'adolescent pour un accksréon-violence ? Lorsque I'on laisse une place au
jeunes (Conseils municipaux de jeunes), les édsotevraiment ? Avant méme la question de la
violence, il y a Igpeurdu jeune. L'adolescence est I'dge des mutati¢dge Ide tous les possibles. La

remise en question fait peur. Des désirs de répressaissent alors chez les adultes.

Précédemment, la violence était plus ou moinstitutionnalisée dans les rapports sociaux.
Actuellement, il y a une utilisation médiatiquepetitique de la violence dont 'une des équatiosis. e

« violence des jeunes » égale « violence des jedmegiartiers » égale « violence des jeunes issus d
limmigration ». Il faut donc traiter avec la plgsande prudence les statistiques de la délinqu&ice.
les policiers s’occupent beaucoup des jeunes, elsemt forcément a jour plus de faits. Ceci ditace
peut étre trés positif si ca débouche sur de \@deisgpolitiques de prévention.

En vérité, ne faudrait-il pas mieux que le sentiEviolence soit exprimé par celui qui subit ptut
que par celui qui voit ? Les enquétes de victimesabnt une exhaustivité statistique. Elles perergtt

de prendre en compte la parole de la victime.

3/ Quelles réponses de la part des adultes et destitutions ?

On ne peut pas banaliser les actes de violenoe gasles traiter. Il ne faut en aucun cas lafsser.
L’expression de la violence permet en vérité d’acar elle donne la possibilité de dire « non »CeSi
«non » est posé, bien souvent, avec le tempgléadent finira par comprendre qu’en tant que sujet
il a d’autres moyens d’exister dont la parole. Egtirole libérée lui permettra aussi de se direlirde

son vécu. C'est le travail de I'éducateur que dfapgdre a I'autre qu'il existe un autre fonctionnetne
gue celui de la violence.

L’éducateurinterpréte ce qui se passe, et parfois rajoute de la viole@t®cun a ses propres
représentations et ses limites. La violence neadierpas les mémes choses a tous les éducateurs. La
situation sera vécue de manieres différentes etj@snses seront elles aussi différentes. On répond
avec ce qu'on est. Donner une gifle est-ce condaharfall peut étre bien que le jeune se rende
compte que I'éducateur est aussi un étre humaet, ses failles et ses limites. Mais peut-on I'ateep

de la part d’'un professionnel ? Cet acte peut&tpmiqué par la faiblesse de I'adulte, mais daié ét
sanctionné comme transgression. L’adulte doits&tenis aux mémes regles que I'adolescent. Et il ne

faut pas oublier que certaines violences verbassadultes peuvent étre pires qu’une gifle.

Ceci pose le probleme de la cohérence de I'équipecative.

Toutes les institutions ont un travail a faire dar gestion de la violence. Leurs personnels,
globalement, ne sont pas ou peu formés. Il estiitapbd’échanger, en équipe, sur ce que la violence
renvoie a chacun, afin d’étre cohérents sur lesnggs immédiates & donner et éviter que celles qui

relévent des faiblesses humaines de I'éducatetajoetent de la violence a la violence. Qu’est-ge q
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est acceptable par I'institution et qu’est-ce qail’est pas ? Le travail en équipe permet de peeddr
la distance. Il permet de se mettre d’accord, @alpble, sur les différents niveaux d’interventpam
rapport a des actes, sur les réponses immédiagdesjadultes doivent apporter.

Il est nécessaire que les éducateurs aient pnséadre sécurisant et non enfermant. En cas de
transgression, d’actes violents, il faut d’abordtreeun terme a la situation de violence. La sancti
n'est pas forcément immédiate. Rappeler l'interdétablir les conditions de fonctionnement du
groupe, gérer les émotions, sont les premiére®sitipns a prendre. La sanction peut étre diffé&tee
devra étre accompagnée.

Mais il reste que c’est le jeune lui-méme qui ddétigne partie de la solution. N'y a-t-il pas corfus
entreaction éducativeetacte éducatif L’acte éducatif peut aussi étre le silence.dgg’d’écouter, de
se taire, de laisser advenir ce que le jeune eedetlia faire. Pourquoi vouloir répondre en permaae

a un acte posé ?

4 | A propos de I'exclusion

L’exclusion est une réponse qui intervient souvgudnd on a tout essayé. L'exclusion se fait dans
l'intérét du groupe mais aussi du jeune lui-mémiée Be peut pas étre une exclusion des droits a
'enseignement, & I'éducation, aux loisirs, a latéa Dans le cadre d’'un placement, il ne peutypas
avoir exclusion en tant que sanction. Seule une ddhcident adressée au juge pour enfants peut
entrainer une main levée du placement. Et il ppas de main levée, s’il n’y a pas de réorientadion
préalable. Si le jeune a posé un acte délictuens,plainte est déposée, mais on continue a trawaill
avec lui. Il se peut aussi que les exclusions Bregrd une augmentation de la violence dans

I'institution.

5/ De la violence institutionnelle

L’école, qui devrait étre un lied’émancipation est souvent un lieu dgigmatisation Les éléves y
sont trés souvent enfermés dans une image, dapsrsonnage. L’éleve qui ne comprend rien et est
obligé de rester assis 6h a écouter, subit une wialence. Inversement, I'Education Nationalelast
seule grande institution qui s’est dotée d'un cadiglementaire pour traiter les transgressions.
Contrairement aux idées regues, dans les text&3oneeil de discipline ne débouche pas forcément
sur I'exclusion. Et en cas d’exclusion, une solut@st souvent trouvée pour que le jeune poursaive s
scolarité.

En ce qui concerne lescourssur la violence a I'école, il faut rappeler que fiehes de signalement
indiquent dedaits et pas forcément deklits que des faits tels que legyueset latoxicomaniesont
assimilés a la violence. Sont aussi amalgamésutesiia : jeunes éleves, jeunes venant de I'extérieu

parents... Tous cela alimente un discours politique
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Les structures de loisirs n'ont pas ce cadre. Dassstructures, une étude de Ph. Lebailly montre
gu’une des principales violences vécues par lemaeurs est le refus d'activité. Bien que les
animateurs disposent de moins de moyens de pressgisanction que les enseignants, exclusions et
fouilles font partie des violences exercées pastitution.

Toute institution doit impérativement éviter de guoe de la violence.

6 / Loi civile — Reglement intérieur — Loi des gropes sociaux

Le traitement de faits délictueux, relevant du Cpdeal, n'est pas du champ de compétence de
I'éducateur. Il lui faut porter plainte et laisdarPolice et la Justice faire leur travail. Le tenge la
Justice est un temps long et, pendant ce temps, fihut pas rompre le lien. Le passage a I'acte doi
étre resitué dans un parcours. Le jeune doit pow@pproprier I'analyse de son passage a I'acte.

Les transgressions des regles de vie, les inésikt ce qu’en subissent les victimes, elles, eelev
bien de la responsabilité éducative. Lorsque lailoie n’a pas de sens, non seulement pour lesegu
mais aussi pour les adultes qui privilégient la doi quartier, que peut-il en étre de la relation
éducative ? La loi du quartier inclut aussi un &yst de sanctions et de punitions. Ce systéeme est
souvent trés dur. Créer des espaces de paroledgsofamilles, recréer du lien entre les tout jeune
ados et leurs parents, par l'intermédiaire desgsuadultes, travailler ensemble avec les parents,

animateurs, enseignants, éducateurs peut aidémarda jeu.

7- Des démarches innovantes

Quelques démarches innovantes ont été évoquées :

L'utilisation de laboxe éducativapparait comme une activité tres codifiée, quingeérde mettre des
mots sur les émotions et d’approfondir la relatducative.

Les séjours de rupturedans lesquels les jeunes sont moins assistésanseles institutions et qui
permettent une réconciliation du jeune avec lui-@ége pose le probléme du suivi et de la continuité
dans la durée. Ce séjour peut avoir lieu préaladahei@ I'entrée dans une institution.

Un travail de réseaudans un college, a partir d’'une série vidéo, &itarde sable », sur des situations
de trés grande violence. Le réseau était consteygersonnels du college, d’éducateurs spéciatieés,
structures associatives, de psychologues, d’anttogpes, d’enseignants extérieurs, de parents. Des
discussions, des débats ont été organisés enteggeasts puis avec les jeunes. Les adultes ont été
obligés de se poser un certain nombre de questimite action a été productrice de plus de calme au
bout de trois ans.

La prise en charge de mineurs en détentionPbint Ecoute Jeunes proximité, accueillait le public

a des horaires fixes. Dans ce lieu, chaque espattepénsé. 80 personnes ont été regues par 2
personnes, sans qu’il y ait eu le moindre probleihe!agissait de professionnels extérieurs qui

n'avaient pas de comptes a rendre a la hiérar@ndgntiaire. Des groupes de paroles ont été mis en
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place. Les échanges avec les surveillants portaignt comment ¢a s’était passé » et pas sur wice q

s’était dit ». Il y eut baisse de la violence.

Réseau Ados 13l s’agit, pour différents intervenants, auprés gesmes en difficulté d’apprendre a se
parler et & échanger sur leurs pratiques professiles Ces rencontres ont lieu pendant le temps de
travail et la parole y est libre. Le démarrageunttravail de trés longue haleine, ou il ne falfzs
perdre le sens de I'action et la question étaisaleir si les institutions continueraient a jowejdu.

Une charte fut élaboréeCharte Ados 1&mvec pour objectifs : S'informer — Se former — Etonire

des outils - Evaluer.

Plus de 35 institutions ont signé cette charte. grike « référentiel ado » a été mise au point
permettant de repérer les adolescents en diffisultées plans cognitifs, affectifs, sociaux...

Un protocole a été mis en place, pour échangelesucas individuels. Il s’agissait d’éviter de « se
repasser la patate chaude » et de permettre aust @ox autres, par des échanges réels, d’augmenter
son efficacité. La question diecrets’est posée. Si le secret est partagé, ce n'estpl secret ! On ne
parle pas d’un jeune et de sa famille sans quilsaent avertis. La question déontologique estleou
temps présente. Le réseau ado pourra soumettrerdpesitions. Il est intégré dans le comité de

pilotage des dispositifs relais.

Dans un quartierSuite a I'assassinat d’un jeune pour non-respect cbde de I'honneur, la police a
incité a ce que le quartier se mobilise. Tous t#suas se sont mis ensemble, sans se soucier i sec
professionnel. Des informations de la police sujeume permettaient d’expliquer les comportements

du frére dans le cadre scolaire.

Ces exemples montrent I'importance de la mise eméence entre les différents intervenants
aupres des jeunes en difficultdMais qu’en est-il de la place du jeune en tant ¢pelar de sa
construction ?

Il existe des groupes de parole d’adolescentxiste des démarches de co-élaboration des régles et
de co-régulation des groupes. Cependant, on peettréndes réserves sur la co-élaboration d'un
reglement méme s'il est souhaitable que des prosesmocratiques puissent le faire évoluer. Il est
de la responsabilité des adultes de poser le cadre.

Quand des regles sont faites par les ados, elles ssuvent tres dures, les sanctions séveres et

inapplicables. Il vaut mieux responsabiliser leggs sur la conduite de projets, la menée d’actions
La question qui reste principalement posée est laivante :

Comment le professionnel peut-il prendre en comptet donner crédit a la place et a la parole du

jeune en tant que principal acteur de sa construan ?
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|V /REGARDS CROISES

Extraits de la table ronde avec la participation de

Joélle BORDET
Francois CHOBEAUX

Marc COURTIAL
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REGARDS CROISES

Joélle BORDET, Francois CHOBEAUX et Marc COURTIAL

Joélle Bordet, docteur en psychosociologie, charsbeau Centre Scientifique et Technique du
Batiment, Francois Chobeaux, responsable du Dépeete des Politiques et des Pratiques Sociales a
la direction nationale des CEMEA, et Marc Courtichef du service de psychiatrie infanto juvénile a
I'hdpital d’Aurillac et animateur du réseau « Ad® £ qui regroupe les professionnels du Cantal au

travail avec des adolescents, réagissent & pag# guestions soulevées dans les différents ateliers

Extraits...

1/ SUR LES ADOLESCENTS EN MILIEU RURAL

Joélle Bordet.

La notion demilieu rural mériterait d’étre travaillée, on ditiral, mais ou est le rural aujourd’hui ? Et
on dit aussipériurbain, périurbain rural, c’est compliqué. Pourquoi ? Parce qu’on sait ¥gcales
opérations de renouvellement urbain, il va y apogchainement des arrivées de population les plus
pauvres, a 150, 200 kilometres des grands centbesng et que c’est une vraie question dans des
milieux ou il n'y a aucun service public pour lexcaeillir. Je travaille en Seine et Marne, avec des
centres sociaux qui envisagent de construire 2%resrde plus, ce qui n'est pas forcément la
solution... mais en tout cas c’est une vraie quesjisncelle de la confrontation qui peut arriver.

La question de lanobilité c’'est la question de l'accesl'autonomie: qu'est ce que c’est que de
devenir autonome quand on est adolescent et quta@ffectivement a distance de I'offre urbaine, et
de ce que représente cette offre urbaine ? La falgot les jeunes vivent l'autonomie est tres
différente selon I'age ; le fait de devoir partit@ou 17 ans faire des études ailleurs est coempéait
différent que de rester, au contraire, confiné deezparents jusqu’a 25 ans parce qu’'on ne peut pas
prendre un logement.

Il est important de savoir comment on travaille@les gens qui vont construire I'offre. Je voisrbie
ce que vous dites, sur la proposition en réseguarenariat... mais dans la Politique de la villeymp

les quartiers d’habitat social, nous n’avons pagasravaillé sur le dur. Par exemple, sur la dguest
des solidarités financieres publiqgues qui raméne sabsidiarités de territoire. Si I'on ne va pas
travailler 1a ou se construit I'offre, a un momelainné, de toute facon, on est renvoyé a I'impuissan
de I'éducatif. Donc, il faut avoir une culture déwveloppement, sinon on ne pourra pas étre

interlocuteur des développeurs ...
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Une autre question me préoccupe beaucoup, c’gstelstion duacisme J'ai fait des entretiens et des
conférences aupres de jeunes de milieux agricoletasquestion des jeunes des quartiers d’habitat
social. Il y avait-la un niveau de racisme et deon@aissance absolue, avec l'idée que l'on vit en
dehors... un défaut d’existence, quelque chose aur’existe pas dans les médias car c&stqui
existent et qui prennent toute la place. Nous avorigiter de la question de \asibilité et de

linvisibilite .

Marc Courtial

Bienvenue dans le Cantal, un département de 18G&@0i¢ants dont 50 000 dans le bassin d’Aurillac,
dont trés représentatif de la ruralité. Je vaisepalu réseau « Ados 15 », des travailleurs so¢ides
éducateurs, des animateurs, des enseignants, yle®logues, etc... On arrive a peu pres a tous se
connaitre, c’est relativement facile. C’'est ceeanent parce qu’'on est dans un département rural,
gu’'on a eu cette idée et cette possibilité. Au dégast la PJJ qui a sollicité la psychiatrie imtfa
juvénile pour s’occuper d’adolescents difficilesarge que méme dans le Cantal, méme avec
seulement 180 000 habitants, nous avons des adoteddifficiles. Le coté judiciaire ne suffisaitspa

le coté psychiatrique avait tendance a répondfag® ministériellement correcte, c'est-a-direqes
classifications et des comprimés quand I'adolestainttrop de bruit, méme dans le Cantal. On a
essayeé de réfléchir a d'autres solutions avec pleirgens parce qu’on se connaissait, toutes les
institutions qui s’occupaient des adolescents s¢ iirouveées autour d’une table et ont appris a se
connaitre un petit mieux, c'est-a-dire, ont appri®mprendre comment travailler ensemble, comment
dépasser les vieilles histoires...

On a réussi a se mettre autour de tables avediff@®dces, avec nos cultures et notre langageigarf
différent, on a réussi a faire en sorte que I'ast#@t ne soit plus découpé en tranches, ne ssitels
successions de petites trajectoires qui passa@eitepvironnement ponctuel dans lequel il étaigisn
relier tout cela et en faire une trajectoire ouqeleintervenant qui prenait en charge un adolescent
prenait en compte son avant et son apres. Tougpoaladire que méme si on est dans un milieu rural,
on doit avoir des problématiques qui sont relatieetrsimilaires aux grandes villes. On se shoote

aussi dans le Cantal.

Q-

D’abord, repartir de l'idée centrale que I'adolesm n'est pas une maladie. L'adolescence c’est,
peu prés, 85 % d’'adolescents qui vont bien, 10 ¥#sopt dans des zones, on va dire, un petit peu a
risque, et 5 % qui vont mal. Que ce soit en milieain ou en milieu rural, les statistiques reséent
peu pres les mémes. Donc, ce n’est pas parce gafilsa la campagne gu'ils sont préservés deebut,
pourtant on a eu une DRASS qui & une époque digailrquoi monter un centre de soins spécialisés
pour toxicomanes dans le Cantal, parce qu’il nhaa de drogue dans le Cantal.

Puisqu’on a parlé de mobilité des adolescents, umegpetite spécificité au niveau de la ruralitg.d

ce qu’on appelle ide syndrome du puy Cornielce puy Cornier, c’est la petite montagne qui dwami
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Aurillac et qui rend trés difficile la mobilisationos adolescents. Beaucoup renoncent a des études
supérieures, c'est-a-dire a faire les fameux 1@0ntres qui nous séparent de toutes villes digees

ce nom. Je dis 160 kilomeétres, cela veut dire 86nétres sans autoroute, I'horreur! On est,
srement, I'une des seules préfectures a ne pasdaotoroutes a moins de 80 kilomeétres. Donc, ces
possibilités universitaires sont souvent abandesit@ut simplement parce que les racines sonsforte
et que nos adolescents ont envie de rester icst @eut-étre une des raisons de la création de ce
réseau, c'est-a-dire, plutét que de les envoydaise prendre en charge par d’autres ailleurs, on a

essayé de trouver les compétences ici.

Francois Chobeaux

Il'y a quelques années de cela, pendant 2 angaitain travail d’'accompagnement avec la Mutualité
sociale agricole de Dordogne sur les questionsotkadence et de jeunesse. Et pour aujourd’hui, je
suis allé rechercher des éléments creusés avecSA B I'époque. Je pense que c’est assez
généralisable a 'ensemble de I'espace rural fianca

Entre la représentation de I'ado « type » en mitigal et sa réalité multiple, il y a des écartdqa
énormes. Ecarts qui s’expliquent par les originesicgulturelles des parents, par I'histoire de
I'ancrage de la famille dans le village ou danbderg. Est-ce qu’ils sont la depuis toujours ? dest-
gu’ils viennent la parce qu'il y avait du lotissem@as cher, a 150 kilometres de la grande villu?
est-ce qu’ils viennent la parce que les parentcbaisi d’'aller dans un espace rural agréable gour
vivre au milieu des fleurettes, pour que leurs eisfa’y épanouissent en faisant des roulades dedans
en trouvant pour eux-mémes et sans difficulté deplas a proximité ? Des fonctionnements
extrémement différents, qui font que certains safiurellement dressés, habitués et conformés aux
loisirs classiques du bourg ou du village, l'auéfoot, la féte, le bal. D’autres s’ennuient larcoe

ils s’'ennuyaient auparavant en ville, et les teniges habitent au milieu des paquerettes avec leurs
parents, mais papa et maman font 50 kilometres-rteur par jour pour les amener a la ville, a
I'école de musique, a I'école danse, au cours aeqpiau cours d’arts plastiques... exactement comme
ils faisaient en ville. C’est vrai que, quand oriver a I'adolescence, la mobilité accrochée a lango

de maman, ce n’est pas simple pour aller en villeneveut le scooter comme tout le monde. Il y a
vraiment des fonctionnements et des représentatiéssdifférentes, en particulier des ados ayant
suivis leurs parents, soit dans le lotissement,dams la jolie maison, ont un peu tendance pagéois
considérer les ados du cru comme des braves péiucshercher leurs copains ailleurs. Ce qui reste
fédérateur, c’est la mobilité, la possibilité dallailleurs, de fagcon autonome pour ses loisirss pu
d’oser aller ailleurs. Ceux qui sont venus de lewour vivre dans les paquerettes oseront aller
ailleurs pour la fac, puis les parents les ont &ig® depuis le début pour ¢a aussi. Les autres...

Complexe, cette histoire.
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2/ SUR LA MIXITE

Joélle Bordet

J'en ai un peu assez du mmoixité c’est un mot qui vraiment finit par étre une espé&e mot
fonctionnaliste, commeixité sociale Que par contre, on parle dgpport de genrequ’est ce qui se
passe aujourd’hui dans leapports de genr®@ Comment cette société évolue-t-elle autour de ca
Quelle est la place des femmes, le role de femme Bachangement social, quelle relation avec les
hommes ? Egalement, quelle place & 'homosexual@étte question sur les rapports de genres est
une question centrale qui est vécue de facon egtréat différente dans la société.

Je mene actuellement un programme de travail ¢tk dointre le racisme et I'antisémitisme, et ce qui
apparait énormément dans la pédagogie mise en géate les colléges, c’est la violence dans les
rapports de genres, en particulier sur 'homosétéudl est intéressant, non seulement de se paser
question de lanixité ou de la vraie mixité, mais de ce qui se passs @représentationsdans le
rapport a l'autre, sur les rapports de genre eiffarence selon les milieux sociaux dans lesqoals

vit. Actuellement, sur cette question du féminindmain, sur la question de la différenciation des
sexes, sur les rapports d’opposition que 'on niemalrait ou pas, les différences dans la société so
immenses. C’est un indicateur trés important aufbui des constructions de rapport a la violence.

Si on veut sortir du rapport & la violence et aéinquance, il faut aller travailler sur ce qst e
mobilisé dans cette violence et sur ce qui est lisébilans les rapports de genre. C’est une question
essentielle, qui ne doit pas pour autant diabolesegarcons, c’est trop simple. Je ne suis pasutu
d’accord avec « Ni putes, ni soumises », qui sieméedans le stigmate des garcons violeurs issus de
limmigration, etc. On est ici sur des enjeux dprésentations extrémement puissants autour de la

guestion du racisme.

Marc Courtial

La mixité, jaurais tendance a dire, ni pour, nhtte, bien au contraire ! Je suis psychiatre, denc
vais parler de ce que je connais, ¢a ne repréggietdes fameux 5 % des adolescents. Les gar¢cons
vont aussi mal que les filles, quand ils vont rhaly a pas de spécificité. L'égalité des sexeshésh

représentée dans les pathologies.

Francois Chobeaux

Alors 13, attention ! Autant Joélle et Marc peuveatler « simplement » en leur nom, autant moi, je
vais parler clairement en mon nom, en ce que |éaldéiE, et pas en responsable national des CEMEA.
Vous nous demandez s'il est trop tard pour fairelques choses en direction des adultes. Je
transforme votre question en : « Est-il encore e les adultes fassent quelques choses ? » J'ai

une réponse qui m'embéte beaucoup, mais je troweedpst la seule possible : c’est la valeur
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d’exemple d’'une mixité que jouent les adultes e@mmes. Conclusion, il va falloir passer & une
politique des quotas pour qu'il y ait des femmessdaes conseils d’administration d’associationypou
gu’il y ait des femmes sur des listes électorabessdles positions électives, pour qu'y ait des femm
candidates dans circonscriptions électorales qsioné pas potentiellement perdues aux €élections. On
n'aura pas le choix : si on ne se mobilise pas Mmé@es, dans les instances ou nous sommes, pour
gue des femmes soient a des postes valorisantgpuma toujours faire tous ce que l'on veut en
pédagogie, en relation avec les enfants et lesesdehts, ¢a ne servira strictement a rien. Opinion

personnelle !

3/ SUR LES PARENTS...

Joélle Bordet

C’est un enjeu trés important que la questiomagyport intergénérationnett de la place donnée aux
adultes. Il faudrait crier partout, écrire partquton a pas le droit de mettre les mamans en garde-
vue, c’est mon slogan, je vous assure que c’esegkn ce moment, il y a une politique qui consiste
arréter les mamans et de les mettre en garde-a3fudeures a Saint-Denis, la méme chose a
Toulouse, la méme chose a Strasbourg... Si on veetdaploser les quartiers, mettons les mamans
en garde-a-vue ! Il est évident que pour les jeueg¢sles jeunes garcons, en particulier, c’est
inacceptable d’avoir sa maman mise en garde-a-ouwe gélit de parentalité. C’est extrémement
grave, parce que c’est de la manipulation du fadfed. Travaillons plutdt a trouver quelle solidéri
politique avec les adultes, avec I'ensemble dedteslule cette société, et en particulier avec les
adultes qui sont en prise avec la question de daridiination, de I'exclusion et de I'hnumiliation
quotidienne. Quelle est la force de réactivité argthui d’'un mouvement pédagogique comme le
nétre, par rapport a ce qui fait atteinte au gqueticanthropologique sur la parentalité ? Voilastien

peu un cri, vous me connaissez, rien de nouveais,ai@st une rage !

Francois Chobeaux

Famille : deuxieme opinion personnelle. Il me seadl’on se retrouve, comme d’habitude, avec une
vieille dichotomie entre la Droite et la Gaucheg@Vapproche « de Droite » des familles a rééduque
a punir individuellement, & soutenir individuelleme Et une approche « de Gauche » avec des
approches collectives, communautaires au sens tteertess gens ensemble, et faire que les gens qui
ont les mémes problémes les travaillent ensemblell® aide collective & des familles ou a des
parents qui ont du mal avec leurs gamins ? Quelkeaollective pour qu'ils se mobilisent, pour dsr'i

se soutiennent ensemble, plutdt que de développer approche culpabilisante, pénalisante,
individualisante ? Le débat politique actuel moriiren combien ces frontiéres sont opportunément

brouillées...
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4/ SUR LES TRANSGRESSIONS ET LES EXPERIMENTATIONS

Francois Chobeaux

Il faut cesser de parler uniguement de préventemplises de risques, il est nécessaire d’invéaser
réflexion. Plutdt que de souhaiter éradiquer dagues qui d’évidence sont nécessaires, parlondtplut
d’accompagnementsi’expérimentations. Ce versant positif remet Iéateur, le pédagogue, en
action, en ne limitant plus a la distribution desdhures expliquant qu’il faut bien mettre son cesq
sur son scooter, bien mettre son préservatif, bigiser sa brosse a dents, ne pas fumer de shdus T
les présentoirs installés dans nos structures alaitrdébordent de ces documents d’information
préventive, et ce n'est pas la peine d'étre un dymofessionnel pour les distribuer & tour de bras.
Mais est-ce pour autant travailler ?

Accompagner les expérimentations, c’est travailer permanence avec les adolescents sur le
développement de l'estime de soi-mérmes aider a réussir des projets, a s’expérimergas
seulement dans le risque physique mais aussi @axpsdssion de soi...

Le probléeme, c’est que vous allez bientdt trouver & marché commercial des «outils
pédagogiques » faits de petits packs parfaitemaitirés pour travailler I'estime de soi en troissfo
une heure... Je ne plaide surtout pas ici pour aeduis interactifs avec DVD. Non, le travail a &ir
est permanent car il se sitdans la relation La prévention n’est pas une didactique mais ¢elyit

d’'un portage global, un accompagnement.

Il s’agit d’accompagner les expérimentations laetés se passent. Il y a celles que I'on peut llesta
dans le travail d’animation, avec des pratiquestd/aés partagées ou I'on s’ose, ou I'on se risque
gue ce soit le théatre ou le ski de pente raid@uis, il y a les lieux d’expérimentation ou leoad
sont tous seuls, plutét la face cachée des réaliwésiles et sociales, la face secréte parfoilg, ety

a du travail a faire. Les éducateurs de rue lergales actions d’accueil et d’accompagnement de
milliers de jeunes durant les festivals nous I'appris aussi. Comment faire pour que ces espaces de
non-accompagnemenue sont les réunions d’'abris bus de campagndétes juvéniles urbaines en
espace public, les halls d'immeubles, deviennerst elgpaces de « transgressions raisonnables »
comme les appelle Pierre Coupiat, éducateur sjscietl sociologue ? Voila un projet a développer !

A propos de la notion de « réduction des risqués myancerai en reprenant les éléments d’'undevieil
discussion avec nos collegues qui travaillent dan®duction des risques en toxicomanie. En fait,
dans ce concept et ces actions, il ne s'agit pagdigre les risques de fond, il s'agit seulement d
réduire certaines conséquences néfastes de cellgdiiire lexonséquencedu risque d'injection de
toxiques évitera certes la transmission des vipndyiendra les abces, mais n'empéchera pas la
personne de faire une overdose ou de devenir urbizd@ltinjecter des toxiques, méme de fagon
stérile, ce n'est pas tres bon pour la santé. Rédes risques, c’est laisser I'individu seul awec

souffrance.
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Joélle Bordet

La question de la violence et du risque est vratnmaportante. La base de I'approche sécuritaire
actuelle repose sur l'idée diéradication de la violence, comme si celle-ci pouvait étredigyaee.
Tous les travaux anthropologiques portant sur déevice, montrent qu’'elle est au coeur de la vie, au
cceur du lien entre la pulsion de vie et la pulsiermort. C’est un choix de société de faire craire
gens que l'éradication de la violence est une clpmssible. C’est s’engager dans une recherche
sécuritaire sans fin, qui va nier le conflit. C'est vrai enjeu car ce n'est pas la méme choseed’étr
dans unesociété du conflibu d’étre dans unsociété de la ségrégatio®n est aujourd’hui dans ce
moment-la : va-t-on vers une société de la ségoggatl il faudra contenir en permanence, ou vers
une société du conflit ? La questionmhlitique se pose alors tout a fait difféeremment.

Vous imaginez bien que des adolescents ne grantligas pareil dans une société du conflit ou dans
une société de la ségrégation, car évidemment, pansgresser, il faut étre dans une société
conflictualisée Aujourd’hui la transgression n'est pas du toutre d’avance, il y a des jeunes qui
ne transgressent pas du tout parce qu'il n'y adpagpérage, pas de conflit. lls sont donc horigdsn
vers une jouissance sans limites, mais la jouigsaans limites ce n’est pas de la transgressid+teEs
gue pour les adolescents, la transgression esteespossible ?

Autre idée : c’est de travailler sur la violencerroe symptomeC'est-a-dire chercher comment elle
est un symptdme d’autres dynamiques. Le probléméa dastice et de la police, c’est de ne pas
prendre la violence comme symptdome, heureusemeais de la prendre du cb6té des faits, de la
gravité des faits. C’est le propre méme du trgudiiciaire et policier et c’est essentiel. Mais sapen
tant qu’éducateurs, notre probleme c’est la vicdecmmme symptdme : comment on cherche derriére
ce symptdome, dans un travail partenarial, plurigiswire. Si on ne cherche pas derriére les faits,

ne peut pas retrouver ce qui se passe dans lesdieial qui assigne les adolescents a une forme

d’emprisonnement interne.

Marc Courtial

La parole peut étre le garant de aetompagnemenvis-a-vis de la prise de risque. Et cela n'est pa
politiquement correct, parce que le politique, &nd du «risque zéro ». Il se fait élire sur le
fantasme que le risque n’existe pas ; par exenspie|idée qu'on peut aller a I'hdpital et en sorti
vivant. La vie est une maladie mortelle : ¢a aussn’est pas politiquement correct, ¢a ne se vasd p
sur le plan électoral. Or nous sommes confrontés/eaie vie, donc aussi a la mort.

Il'y a donc un espace de parole, occupé par léiquat, qui est construit sur ce fantasme du risque
zéro, et il y a le rapport avec I'adolescent qut,agui n'est pas, lui, complétement dans la parole
L’enfant n'est pas du tout dans la parole, il eshglle geste, il va accéder a la parole pendant
'adolescence et théoriquement, s'il arrive a pgs@ I'age adulte, il va arriver a mentalisereager

I'action avant d’agir.
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La période de I'adolescence, c’est I'apprentissiyeet espace de parole, cette compréhension d’étre
dans un monde social. Le lien social était le gadencette transmission transgénérationnelle de la
parole et des valeurs du quartier, des valeurslaty des valeurs du village. Pour accompagner les
adolescents dans les prises de risque, il va fakbaréer cet espace de parole et c’est peu éadece
fondement de la relation éducative de I'adulte, | qge'il soit, et sans besoin d’étre étiqueté
(psychiatre, éducateur, assistante sociale...) peufailre. Cet accompagnement, c’est un des
fondements de la relation éducative entre I'adattd’adolescent. Il suffit pour cela qu’il y ait un
espace de rencontre. Aloespace de transgression raisonnatlésonné, pourquoi pas. Mais c’est la
rencontre qui crée cet espace, c’est cet espacerégila parole, et c’est dans cet espace de parole
gu’'on va trouver la transmission des valeurs, despaitualité, qui va permettre d'éviter la

transmission de violence.

5/ SUR LES VALEURS ET LES SPIRITUALITES

Joélle Bordet

La question desaleurs et de la spiritualitést un theme extrémement important actuellemeng e
construction adolescente. Quand je discute avegedess, la question du retour du religieux etade |
croyance est permanente. Qu’est ce qui fait 'avpaur les jeunes d’aujourd’hui, en miroir avec la
génération précédente qui s’est engagée dans gueltpse d’'une utopie politique a construire ?
J'entends aujourd’hui la mise en avant permanestealeurs desolidarité en fait une solidarité
immédiate, et méme temps une affirmation total€imgividualisme Comment peut-on, a la fois, étre
totalement centré sur soi et étre solidaire imntédiant, le tout sans aucune construction en termes
de pensée d'un systeme politique ?

Il'y a la quelque chose qui fait retour de la gioesk qu’est ce que c’est que I'avenir ensembldl3/»

a une réouverture de la questiongpirituel par rapport a la question derktionalité du politique.
Parce qu'il y a bien quelque chose aujourd’huifaiti retour sur la question des identités, le geou
vais, d'ou je viens ? »

Ce n’est pas une question facile a construire dardialogue avec les jeunes quand en plus il ysa de
emprises sectaires immédiates qui peuvent se negttpace, parce qu’elles viennent alors fermer la

question de I'avenir. Quand I'avenir est trop iréjant, on forclos sa question.

6/ SUR L’ENGAGEMENT ET LA CITOYENNETE

Marc Courtial

La société s’auto-découpe en tranches et I'on ater@@nt desnaisons du handicamlesmaisons de

retraite, desmaisons d’adolescents Ces découpages répondent-ils pour autant vraieneatque les

gens ont besoin dans leur citoyenneté ? Plus @andwé« maisons », plus, effectivement, on va avoir
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des transparents et des invisibles parce que femgihy a des gens qui ne vont pas aller vers ces
lieux uniques ou le bonheur leur est promis.
Tout cela va a I'encontre de ce famdiex socialqui était peut-étre le garant de la réelteyennet&

travers la transmission transgénérationnelle.

Joélle Bordet

La question de la Iégitimité des professionnelstest importante, pas seulement pour les quartiers
difficiles, mais aussi pour 'ensemble de la saxidity a une tendance a demander aux profess®nnel
de la proximité d’aller vers, de plus en plus daifilet de dénonciatif. Qu’est ce qu’ils vont exiré ?
Quelle légitimité vis-a-vis de cela ?

L’autre légitimation, du point de vue de I'accompament éducatif, c’est la question du marché. On
peut se poser la question, dans certains miliegiasr, si I'école a une vraie fonction publique.
L’école peut étre ici tout a fait, intégrée danfladu marché.

La question est trés compliqguée pour les professisnqui représentent toutes les institutions
publiques. L'une des issues pour se sortir de detidité est la solidarité politique, c'est-a-date,dire

« on est solidaire avec les gens de ce que c'estdguaire grandir les enfants », mais vraiment en
retrouvant la une dimension anthropologique. Pagce quand on regarde cette dimension
anthropologique, tous milieux sociaux confonduse ekt difficile & soutenir pour tous le monde.
Qu’est ce qui fait que c¢a fait société que de fagiendir les enfants ?

A ce moment-la, on se repose autrement la quedgoreux qui sont visibles ou pas visibles. Parce
guand on les dit hors de tout, c’est faux : ilssomt pas hors de tout, ils sont parfois hors des
institutions publiques, mais ils recréent a leofades fagons instituées/instituantes. Par exesiple

on prend I'économie souterraine, il y a de I'orgartion, de I'instituant.

Francois Chobeaux

Une remarque et une réflexion. La remarque est didatelier « invisibles, transparent ». Toute
institution possede segvisibles toute institution génere ses invisibles. Sane s&mdre compte, on
«durcit» les fonctionnements ce qui fait qu’il y’amqui ne viennent plus, ou qui disent « ce n'ast p
pour moi », alors que c'était construit et prévwipeux. La solution alors toute trouvée, classique,
consiste a inventer une nouvelle structure des@inges invisibles, et qui ensuite elle-méme... eiain
de suite. Ce phénomeéne existe y compris dansneststes trés spécialisées comme les équipes de
prévention spécialisée, les lieux d’accueil de gsuen rupture... Les responsables des institutions
éducatives et des institutions de loisirs doiveing,éen permanence, attentifs aux évolutions des
fonctionnements, des attentions et des réglestdedises pour éviter ce phénomene.

La réflexion, plus au fond, c'est d'essayer de sgpiles questions et les travaux des ateliers
« s’exprimer, écouter », « engagement citoyennetéwvaleurs ». La générosité d’adolescents et de

jeunes existe avec des dons de soi : les mouvensdigieux en sont un lieu important. Mais soyons
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attentifs, ne laissons pas l'attention a I'autria &eule religion ! Quel travail proposer alors des
solidarités juvéniles collectives au service desdaiété ? Voir le débat public qui s’engage sur le
service civil obligatoire mixte, organisation poavaénérer de la valeur pour tous, pouvant donner
une existence sociale a tous, pouvant montrer gesbrdans la société et que I'on donne aux autres
collectivement, au nom d’'un idéal qui s’appelliberté, égalité, fraternité®, et non pas au nom d’'un

idéal aliénant qui s’appelle « prét a penser religp.

Marc Courtial

J'ajouterai un complément. On ne parle ici que’'ddolescent occidental, confronté a I'absence de
rite. Dans d’autres pays et d’autres cultures,dlescence se résout simplement, parfois, en 24h de
rites qui permettent de passer de I'enfance a l&ydte. Et peut étre que le rite qui permettrai a
adolescents, justement, de se créer a traversrédepa travers la citoyenneté, c’est le concept qu

vient d’étre développé par Francgois a l'instant.

Joélle Bordet

Réfléchissons a la question xpérience Il faut retravailler sur ce qui fait I'expériene@thentique
pour les adolescents aujourd’hui, quelles sontctasditions d’expériences qui vont effectivement
trouver chez lui une authenticité. Je pense a Ahmedeune rencontré durant une enquéte sur les
identités sociales et politiques. Il me dit: « @hla... la Direction de la Jeunesse de la ville, m'a
invité a aller a une rencontre en Ecosse ; je rigedit) mais qu’est ce que je vais aller faire endse,
avec des allemands, des bosniaques ? » Puis teajeuOh c’était bien franchement ! A un moment
donné, je me suis dit « tu as un BTS, tu peux fairtee chose que tes conneries dans le quartietr !»

il nous raconte, a partir de cette aventure, cé guhis en place pour se sortir du quartier. Bp fa
proposition de rencontre et de voyage qui lui aféit& construisait les conditions de I'expérience

Pour moi, c’est cela I'’éducation.
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V/ CONCLUSION

PAR JACQUES DEMEULIER
Directeur général des CEMEA

Organiser en cette période et en ce lieu une tetieontre était une véritable aventure humaine. A
travers un vivre ensemble aménagé en lien étreit Bas acteurs locaux, nous nous sommes reposeés la
question, toujours d’actualité, des adolescentiegtadultes, une relation éducative.

Organiser une telle manifestation était un parluiag est réussi.

Que tous ceux et celles qui ont contribué a ceesuen soient remerciés.

Mes remerciements vont a toute I'équipe municipairillac et a ses élus.

lIs vont & vous Monsieur le Recteur, au représerdaria Direction Départementale de la Jeunesse,
des Sports et de la Vie Associative ainsi qu'a il@®@rice Départementale de la Protection Judieiair
et de la Jeunesse. lIs vont aux représentantsaiegartis politiques ici présents aujourd’huiPlarti
Socialiste, le Parti Communiste et I'Union pour Mouvement Populaire. Ils vont aussi a tous les
professionnels du secteur social, de I'animation, @rofessionnels des services jeunesse de plasieur
collectivités qui ont pris le temps de la rencontre

lIs vont aux équipes des Cemeéa tant d’Auvergnedgugiveau national et a tous les militants deenotr

mouvement.

Ainsi prés de 200 acteurs du terrain de I'animagonle I'éducation spécialisée, de I'école venus de
Métropole et de I'Outre-Mer, du Québec méme, ohbégé, pendant trois jours, sur des pratiques, les
bonnes, les difficiles, les moins bonnes. Parfmistisque de décevoir les chercheurs de recetigssto
faites et rapides, nous avons redit que le tragdilcatif est difficile et que ses résultats sont a
apprécier avec un certain recul, au regard de li#em de 'humanite.

Prendre le temps, se déplacer loin de son lieuigleetvde travail, vivre une rencontre collective,
intergénérationnelle, interprofessionnelle intenrge mixte, tout cela peut paraitre aux yeux de
certains un luxe et une non urgence face a towucdrile dans notre société, face a tous ceux et
celles qui souffrent et sont exclus. Pour agir é@ncation, il faut encore et toujours mettre dessmot
réfléchir au quotidien et a plusieurs. Il faut insdr des espaces et des temps intermédiaires ou
peuvent s’élaborer de nouvelles pratiques, se tides@t se socialiser des savoirs, des savoie-fatir
des savoir-étre. Ce faisant, se construisent dggiids professionnelles qui existent, non pasites

a la place des autres, non pas les unes contaeties, mais les unes avec les autres.

Cela ne peut que nous garder a une juste distasprdpositions comportementalistes et de la seule

mesure économique des effets de I'éducation. Celapeut pas nous dédouaner d’engager
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raisonnablement, coopérativement, collectivementnésure des effets de notre action. Cela ne peut
pas nous empécher de trouver les moyens d’unengdiacative avec et envers les adolescents.
Suivant Victor Hugo qui pouvait écrire, il est vilay a deux siécles, auvrez un école, vous fermerez
une prison» et moins sérieusement -quoique- avec Bernarev $fod écrivait «des mon plus jeune
age, j'ai interrompu mes études pour aller a I'éxp] il est possible ici et maintenant de trouves de
actions éducatives capables de soulever les qnestjoe pose le vivre ensemble dans une société
moderne engluée dans un horizon strictement lirahpitaliste tentée par des visées liberticetes

sécuritaires.

Un vivre ensemble a repenser et a organiser

Avant d’en revenir au cceur de la question éducatigemettez-moi donc quelques propos de fond sur
le vivre ensemble et le fait associatif. En effet;insiste sur ce vivre ensemble c’est que lastjoa
de la relation éducative est une réduction de éstipn politique et sociale.

Débattre de I'éducation requiert que I'organisatiena cité soit garantie.

Or, comme le dit Paul Ricceur, lors d'un entretienrple Monde, déja ancien, du 29 octobre 1991,
«la cité est périssable. Sa survie dépend de noys En. effet, aucun systéme institutionnel ne se
prolonge sans étre soutenu par une volonté de emsemble qui soit en acte méme si on l'oublie.
Lorsque ce vouloir s’effondre, toute I'organisatipalitique se défait trés vite. Notre siécle eroamng

de multiples exemples, en particulier & I'occasiengrandes défaiteé...) ce qui fait que la politique
n'est pas I'éthique et ni la morale. Peu importe & distinction. C’est I'existence de médiations
institutionnelles. Le politique apparait lorsqu’um®emmunauté s’'organise pour devenir capable de
prendre des décisions collectives. Le vouloir viensemble se transfére sur un noyau institutionnel
plus fort que chacun. L'existence de I'Etat repaB®c sur une sorte de désappropriation des
individus. Ce dessaisissement est fondateur eeeseies nécessaire mais il engendre en méme temps
les formes spécifiques du mal politique. Le paliigst en effet enclin & des maux spécifiquesitdu fa
méme qu'il parait susceptible d’exister au-dessusalis, voire méme a la limiter contre nous. llitpeu
alors se corrompre de sa base économique et soerlt@nt que pur phénoméne de pouvoir ; c’est
pourquoi, il doit demeurer sous surveillance

Cette citation bien que du siécle denier et unlpegue m’'est apparu d’'une actualité criante.

Parce que {a cité est périssable, réinvestir ce vivre ensemble, voila certainemare des premiéres
urgences. Quand, comme I'a rappelé Joélle Bordetidntée du racisme est avérée, c’'est la une des

missions de la vie associative. C’est celle a Ihgles Ceméa contribuent.
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Le vivre ensemble que l'on veut dessiner pour nofargs, pour et avec nos adolescents doit
reconnaitre la vie associative dans un dialogué eivsocial. En effet, I'organisation des partis
politiques est en débat. Le monde du travail etrepgesentants syndicaux recherchent de nouveaux
modes de défense des travailleurs.

Dans un tel contexte, les forces vives (partis,dmats, associations) doivent se connaitre et se
respecter. Leurs liens doivent se renforcer. Céesjue nous avons tenté avec plus ou moins de
réussite pour cette rencontre. Ni le fatalismeJenpopulisme, ni la démagogie, ni les solutions
simplistes ne peuvent donner les fondations d’'urevensemble désirable et porteur d’avenir. Si nous
discutons avec tous les partis républicains, nesit@s sont fortes envers tous les partis de gatathe
nous choisissions plutdt une société de conflitgreaune société de ségrégations.

C’est aussi ce que nous faisons en organisant helenassociatif. Car 2005 a été une année noire pour
les associations par la baisse des moyens, efalamsthode imprévisible, pour le fonctionnement des
associations. La remise en cause du principe dgda a la disposition de fonctionnaires, les retard
incompréhensibles dans la concrétisation des engags pris, entachent déja 2006.

Quelles preuves devrait encore donner le sectesgcemdif ? Ne mobilise-t-il pas des millions de
bénévoles et de volontaires ? N'assure-t-il paghtion de millions d’emplois ?

N’est-ce donc pas assez pour que sa contributibmtérét général ne lui soit plus constamment
contestée ?

Cet appel s’adresse a tous les partis républicatirgs tous les syndicats aussi. Il n'oublie pas les
collectivités locales dont I'action envers les assions ne sera pas extensible alors que la
décentralisation fait peser sur elles des charggsus en plus lourdes.

Ceux qui voudraient mettre la vie associative & fmul service, voire la mettre au pas de polisque
publiques nationales ou territoriales discutabbes tin mauvais calcul. Ils se trompent.

La vie associative requiert un droit d'initiativeune liberté d’organisation. Si son principe foieda
reste le bénévolat, sa capacité d’'innovation etaaribution aux politiques publiques nécessitent
l'instauration d’outils de dialogue et de négoaasi analogues a ceux utilisés pour le dialogueakoci
Le financement des partis et celui des syndicatblmnt réglés : c’est une bonne chose. Celui des
associations ne requiert que I'application des gegeents pris par I'Etat. Alors pourquoi tant de
défiance?

Nous attendons des réponses claires et précises.

Ces rappels nous ont éloignés du cceur de la gnestiocative. Mais que serait I'action éducative
sans les associations ? Pouvait-on passer sousesik situation faite aux associations dans ufe te
manifestation ? En effet, le risque le plus grarebstrl pas la banalisation du fait associatif non

lucratif et sa confusion avec d’autres organisati@ties a but strictement lucratif ?
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Ceci fait, ceci dit et jespere entendu, je vouslr@venir sur les enjeux de la relation éducativie e
guestion des adolescents dans un premier temps. j@ygoursuivrai sur les questions de la politique

de jeunesse.

La relation éducative a définir et a vivre au quotdien

Pour commencer, je vous lirai ici la définition qdenne Marcel Postic de la relation éducathe.
relation pédagogique devient éducative quand, eu tle se réduire a la transmission du savoir, elle
engage des étres dans une rencontre ou chacun décbautre et se voit soi-méme et ou commence
une aventure humaine par laquelle I'adulte va re#n I'enfant
Au cours de nos débats et de nos échanges, nonsesopouvent passes par les notions suivantes :

* l'autonomie et la mobilité ;

» les projets, négociations, transactions de contrats

» lesregles, lois limites, cadres, repéres ;

» |e fait de tenir, contenir, porter, supporter ;

* la mixité a étudier plutét comme rapport de genres

» la prise de risques a considérer comme des dénsadtiegérimentation dés lors qu’elles sont

proposées par les adultes mais aussi choisiegeatinent par les adolescents ;

» laviolence ou les violences.
Des exemples ont été donnés par les acteurs dintdts ont permis d’observer que dans la relation
éducative avec les adolescents, le rappel et lzetdn cadre par des adultes a juste distance d’'une
lache permissivité et d’une autorité crispée n'echp@ pas de se faire de temps a autre roulerldans
farine.
Les adultes sont la pour construire un accueil espe&ct et une confiance, pilier d’'une autorité
bienveillante dont I'adolescent a besoin. Quanédlse cette autorité dans le jeu des transgression
des provocations, les espaces multiples de paleteactivités de la vie quotidienne ou plus
exceptionnelles comme celles favorisant les prasqaportives et culturelles ont été présentées
comme essentielles pour le quotidien de la reladiducative. Vous I'avez compris : les CEMEA ne
sont pas un mouvement d‘éducateurs angéliqueseadult
Je voudrais résumer ici, parodiant une formule bréléavec les adolescentseyez réalistes a
l'instant, ayez confiance dans le temp<En effet, la relation éducative adolescentiadalest-elle
pas la scene sur laquelle I'adulte, descendu deisaiestal ou I'avait placé I'enfance, prend lejuis
de troquer sa confiance contre la peur de ce, ldeetecelle qui échappe tant a une part de soruamo
gu’a sa volonté de maitrise ou d’attachement.

Rappelés ici quelques acquis de nos travaux, 6&gs le regard.
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Repenser différemment la sphére de I'éducatif et dpédagogique

La perspective d'états généraux de la jeunessecampagne je ne veux plus, un appel gas sans
nous», un ouvrage galauds de jeunes une forte mobilisation contre le CPE, tout celdte a
définir ce que pourrait étre une politique globdke la jeunesse et a repérer comment prendre en
compte les réelles et Iégitimes inquiétudes d’'aveai sont les leurs : entrée dans la vie adulte,
premier emploi, logement...

Pour cela, ne s’agit-il pas de pouvoir passer dselsle addition de politiques sectorielles (loisirs

santé, scolarité, culture, prévention de délingapric une politique jeunesse mieux coordonnée a

I'échelle des territoires a taille humaine et paslement administrative. Cela réinterroge la popliéi

de carte scolaire comme les choix d’'implantatios steuctures culturelles sportives ou sociales.

Or, les compétences territoriales en matiere deejgse et d’éducation font justement débat.

De plus en plus de Conseils Généraux ne la reveediels pas ? Les Conseils Régionaux, comme

réecemment celui de Languedoc Roussillon, ne sentit¢epas d’observatoire de la jeunesse ? Ne

revendiquent-ils pas de piloter I'orientation?

Méme si de bonnes pratiques existent, comme engémte partenariat ici avec Aurillac aujourd’hui,

les acteurs de terrain ici présents, les assosg@tiomme les élus et les services publics saveihyqu

a loin l'intention a la réalisation pour construde vrais projets éducatifs locaux intégrant lejgts

d’établissements, ceux des pays, des bassins dempte formation.

Il ne peut s’agir de décentraliser a tout crin gquam mesure déja les inégalités produites par la

décentralisation actuelle, loin de nouvelles saiida financiéres pourtant nécessaires.

De plus, pour approfondir I'analyse, il faut rappejue :

» Toute action concertée demande du temps. C'eserivi€’est colteux. Cela exige beaucoup de
compétences et souvent de haut niveau pour se eadner et demeurer capable d'agir. Or, la
formation professionnelle et continue est largenmentffisante.

* Toute action concertée demande des organisatitetsveenent pérennes et stabilisées dans leur
projet et leur financement. Or, I'annualité des dmtd ne rend pas facile I'application d'un
principe de programmation pluriannuelle qui appgaeai matiére de jeunesse et d’éducation
comme une nécessite.

» Toute action concertée demande de revenir surdix exclusif et massif d’'aide a la personne au
détriment de I'aide aux structures. L’aide a laspene conduit & survaloriser les actions et projets
individuels au détriment d’actions et de projetfembifs si nécessaires a notre capacité a vivre
ensemble.

» Enfin, toute action concertée demande suffisammemrofessionnels sur le terrain pour assurer a

la fois l'activité directe comme sa préparatiors@h évaluation qui ne peuvent pas étre enlevées

CEMEA /Aurillac juin 2006 105



totalement, aux acteurs eux-mémes quand il s'&gi¢dnesse et d’éducation. Cette action ne peut
étre dévolue exclusivement a des experts extérieurs

La définition et la mise en ceuvre d’une telle pglie de jeunesse articulant logiques de publics,
d’activités, de territoires, d’établissements netst ne seront jamais faciles. Il convient done qu

chacun assume ses responsabilités dans le regpeslies des autres.

Aujourd’hui, cette politique de jeunesse sembleupet le devant de la scéne, a travers deux
dossiers : 'emploi et la prévention de la délimpea

e Sur I'emploi des jeunes, nous devrions étre en reege négocier un protocole d'accord avec le
ministere de I'Emploi afin de garantir un cadreusast, a la fois, la pérennisation des emplois
gualifiés existant comme une contribution aux ppliés de lutte contre I'exclusion des plus
éloignés de I'emploi. Si nous aboutissons, nougrjams élaborer de nouveaux accords cadres
dans chaque secteur du monde associatif, en gatioelui de la jeunesse et de I'éducation
populaire. Soyons clair, tout le monde le saitestiillusoire de vouloir aboutir & court terme sur
une politique de I'emploi. Sans brller les étajlelgut accompagner et permettre au maximum,
de construire des parcours de professionnalisgtibne soient pas subis mais choisis et dans des
conditions d’activités propres au secteur, dansadeslitions de travail respectueuses du droit
général qui régit le champ professionnel concdtaé. CEMEA avec la Ligue de 'Enseignement,
les Francas et les PEP se sont déja engagés,duglques années, selon une méthode qui a fait

ses preuves, pour 'accompagnement a la créatimouleaux services emplois jeunes.

Dans ces parcours conduisant les jeunes a I'emigloi, engagement, leur participation a des
volontariats civiques associatifs, a I'engagemetticétif pour I'encadrement des séjours de
vacances et de loisirs collectifs font encore débast clair que les CEMEA défendent comme un
élément de la politique de jeunesse, la structuratt I'organisation d’'un volontariat comme celui
des animateurs volontaires BAFA... non dérogatoiredenit du travail. Sur ce point, nous
n'avons pas gagné. La loi qui vient d’étre votéeS#mat ne va pas dans ce sens, méme si elle
apporte des solutions a de vieux problemes.

Rappelons que le volontariat ne tue pas I'emplaloit le renforcer. Avec le bénévolat, parfois il

le crée.

» Cette politique positive envers les jeunes se rdjs de celle qui vise la prévention de la
délinquance. A ce jour, I'architecture répressit/eegressive du projet de loi sur la prévention de
la délinquance est porteuse de risque a travetgojgression des sanctions éducatives au profit de
la pénalisation, vidéo surveillance, régime deghalésations d'office, pénalisation des familles,

mise en garde a vue des meres...
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De plus, le projet devrait entrainer des modiiices du code de I'’éducation pour que les
établissements puissent concourir a la responsahilvique et participer a la politique de

prévention de la délinquance ou que les Inspect#Asadémie communiquent régulierement au
maire la liste des éléves domiciliés dans sa coreneinpour lesquels un avertissement a été

adressé.

Chacun mesure bien sOr la nécessité d'un travailcemmun. Je ne reviendrai pas sur
l'intervention de Claudine Sutter.

Il ne s’'agit pas de développer un quelconque asméli Il s’agit de maintenir quand il s’agit

d’éducation, de protection et de prévention, devsgarde, un principe indéfectible d’éducabilité
du mineur. En ce sens, je viens d’adresser au d®motre mouvement, un courrier a tous les

ministres concernés pour travailler concrétemenusutexte qui ne peut pas rester en I'état.

Quatre questions pour poursuivre

» L’évaluation de notre action avec I'intention nesgen laisser déposséder tout en acceptant
de la partager et de la compléter avec d’'autres.

* Laformation des personnels et plus largement ciesies impliqués.

» L’évolution et le perfectionnement des nos pratigpédagogiques.

* La complémentarité entre les actions éducativemdbties et non formelles dans leurs

articulations ente associations et service public.

Je voudrais au terme de cette rencontre redirel’§dacation est une affaire trop sérieuse et trop
précieuse dans une démocratie pour la laisser aaute institution.

C’est pourquoi les CEMEA agissent avec d'autreg piédendre et mettre en ceuvre une éducation de
tous les instants. lls cherchent a faire de I'étlanaun lieu de militantisme de tous ceux qui sont
concernés.

Ces trois jours ont été une nouvelle contributi@cassaire et bien loin d’étre suffisante. Donc bon
courage pour faire ce qu'éduquer veut dire. Si womdez rencontrer des adolescents, rendez vous
donc dans les abris de bus, au café, dans la ris awssi dans nombre d'institutions ou
établissements sans oublier les camps d’adolesdesitsejours sportifs ou culturels.

Je vous remercie de votre écoute et jespéere de gompréhension.
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CLOTURE

au nom du Ministre de I'Education Nationale de BEignement Supérieur et de la Recherche

PAR GERARD BESSON
Recteur de I’Académie de Clermont Ferrand

Madame la Représentante de la Mairie d’Aurillac, ngieur le Directeur Général, Mesdames,
Messieurs, je crois que vous allez comprendrevitésque ma premiére phrase n’'est pas une phrase
toute faite, méme si il faut que je la formule é#e facon.

Jai plaisir & vous rencontrer aujourd’hui, mags plaisir & vous rencontrer en particulier sutecaes
belle terre d’Auvergne, dans ce département duaCanti m’'est particulierement cher, car je ne
résiste pas au plaisir de vous dire que mon graénelyp était déja instituteur

Et je suis trés heureux de cléturer avec vous @esontres nationales organisées par les CEMEA, en
partenariat fort, je I'ai vu, avec la ville d’'Audkc, sur un théme essentiel aux yeux d’un rectaur,
relation éducative La ville dAurillac est un lieu particulieremenbien choisi pour parler
d’'adolescents, puisque vous le savez siremeng, @ jvais pas remplacer la la représentante de la
Mairie, puisque cette ville attire chaque annéaalmbreux jeunes pour le festival, devenu maintenant
incontournable, de théétre de rue.

Je souhaite tout d’abord vous préciser que Patdékard, Directeur de cabinet du Ministre de
I'Education Nationale de 'Enseignement Supérieudes la Recherche, m'a chargé de le représenter

prés de vous, et je vous dirai un mot en son namadheure.

Je sais I'importance de ces rencontres, je viengode écouter attentivement, Monsieur le Directeur.
Ces rencontres qui servent, en particulier, derlbive pour de nouvelles pratiques, donnent une
impulsion pour le travail de terrain et vous aidpréciser I'évolution des actions. Au cours de ces
trois jours vous avez exploré une période de lagsse essentielle pour la construction de I'ackilte

le rapport intergénérationnel. Vous avez aussi @&olps valeurs, les spiritualités, les repéres
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nécessaires dans cette quéte que je qualifieraemcee de I'adolescence, fragile encore, qui peut s
brdler les ailes au feu d’'un absolu que je voiggisitres sombre.

Comme vous étes, toutes et tous, engagés surdinterous avez, bien sar, abordé par le concret la
relation éducative et si, comme je le pense, degnples présentés par des professionnels, en
particulier du Cantal, ou du bassin d’Aurillac, po porter peut étre plus spécifiquement sur les
interrogations du monde rural, les réalités urtmitaient, j'en suis sdr, aussi présentes.

Avec la mondialisation de l'information, on peutrimés se poser la question : sur quelles planetes
communication vivent aujourd’hui les jeunes ? Hitp&re qu’a l'instar de celles visitées par leitPet
Prince, constituent-elles des mondes clos ou taeliprendrait le pas sur le réel. Hors bien wjlig
'évoquais tout a I'heure avec Jacques Demeulies, technologies de l'information et de la
communication représentent un levier formidablesdinformation et I'éducation des jeunes pour
contribuer a la dynamisation des territoires, ef particulierement, dans le Cantal. Et je voudréis
insister, deux secondes, sur le lieu ou vous ptesgue le 17 mai dernier, lors de ma précédesttevi

a Aurillac dans le cadre du forum ruralitique, $arstand cyber Cantal, j'ai signé une convention
importante avec le Conseil Général du Cantal péussir, entre 'académie et les collectivités,dé p
de la mise de ces fameuses technologies de l'irdtom et de I'éducation, et de la communication

dans I'éducation, de fagon global, et en tout ¢&saee et trés pragmatique.

Réaliser une société plus juste et plus solidgrs pense, nous sommes tous d’accord, et c’'dést vo
objectif. C'est aussi le notre, au sein du systéchecatif. Et j'ai plaisir a réaffirmer, devant vouliss
valeurs de citoyenneté et de solidarité, de redesaace et de respect de la personne humaine qui
sont au coeur de l'école et qui en fondent la rieheSi la famille est avant tout le premier lieu
d’éducation, I'école, lieu d’apprentissage pourstoast le creuset qui favorise la scolarisation, la
socialisation, I'apprentissage de la responsabilitést justement a I'adolescence que les éléwes le
plus fragiles peuvent malheureusement décrochepolifique de I'Education Nationale, en direction
des jeunes, s’'insére dans une volonté général@idenieux pris en compte, de facon plus efficace,
tous les éléves pour construire une société pkentueuse des diversités humaines qui forment le

tissu de la République. Répondre a la questiom déussite de tous, dans une perspective de plénitu
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et d'épanouissement de I'étre, nécessite d'étrécoute, d'individualiser parfois l'information, de

travailler en partenariat, et parfois de dévelopjse réseaux.

J'aimerai justement vous rappeler, c’est le messagePatrick Gérard a souhaité que je vous fasse
passer, quelques axes de l'action ministérieller gauoriser efficacement la réussite de tous les
éléves. Début mai, le Ministre de I'Education Na#ite, de I'Enseignement Supérieur et de la
Recherche a présenté, a partir des recommandatamssnises par le Haut Conseil de I'Education, le
projet de décret sur le socle commun des connassaprévues par la loi d’orientation et de
programme pour I'avenir de I'école. Un socle queystéme éducatif a désormais I'obligation absolue
de transmette a tous les éleves avant 16 ans.

Il s’agit de renforce la cohérence et l'unité desairs, d'identifier et d’évaluer les compétences
acquises.

La scolarité obligatoire doit au moins garantich@aque éléeve, les moyens nécessaires a 'acquisitio
d'un socle commun constitué dans I'ensemble de a@seances et de compétences qu'il est
indispensable de maitriser pour son avenir, pesatrprofessionnel, et bien sdr, pour réussirisa v
en sociéteé.

Ce socle, comprend la maitrise de la langue fraagajui est devrais-je dire, le socle du socle. I
comprend également la maitrise des éléments paogipde mathématique et d'une culture
scientifique, la pratigue d’au moins une langueamie étrangére, et bien sdr, j'yai déja fait adosi
tout & I'heure, la maitrise des techniques usudkednformation et de la communication.
Individualiser I'information, ouvrir de nouvelleoies d’'apprentissage sont des défis que le systeme
éducatif se doit de relever. En févier dernieiMiaistre présentait son plan de relance de I'édanat
prioritaire. Avant-hier, journée nationale de I'édtion prioritaire, il a réuni les responsables de
réseaux « ambition-réussite », représentant uhdetd49 colléges, pour leur rappeler leurs mission
Je le cite «tre porteur, étre les porteurs d’'une volonté dassite nouvelle dans des quartiers ou
sévissent le chbmage, I'exclusion et parfois |edemces, et restaurer auprés d’éléves, qui en ont

perdu jusqu'a l'idée, ce désir de réussite qui kestvrai moteur de I'ascenseur social. Si nous
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parvenons a faire en sorte que I'école ne soit gleislement pour les éleves un lieu de contrainte,
mais aussi un lieu d’ambition, nous aurons rempghéd suis sdr, une belle victoise

Il s'agit, la encore, d’avoir I'esprit d'initiativede proposer, et vous I'avez dit, Monsieur le Bteer
Général, d’'innover. L'éducation s’emploie a prépaume société ou toutes les différences, de
quelgues origines qu’elles soient, sont appelég/r@ ensemble dans le projet de construire une
citoyenneté active dans un monde durable. C'estungence et un défi pour tous les habitants de
bonnes volontés de la planéte Terre. C'est d'aBleun peu a cause de cela que j'ai souhaité faire d
'eau multiculturelle, source de vie et de lienreres peuples, une priorité académique. Votre site
internet, nos échanges tout a I'heure, montrentwvpues étes tres actifs dans le domaine du milieu
marin et de la voile. La confrontation aux élémetdene a la relation éducative avec les adolescents
qui ont besoin a se mesurer a quelque chose dd,gmmontexte particulierement favorable.

Aussi aimerais-je, pour finir, laisser la parolarathomme que je considére remarquable et quegjai |
chance de cétoyer, de bien connaitre, Jean-Frabgigu. Académicien, grand navigateur, défiant
avec un courage exceptionnel la maladie, il péaiie la traversée de lI'océan y'a quelques temps
maintenant. Dans kAtlantique est mon désest il évoque cette magnifigue école de libertéleje
cite : «La mer, 360 degrés d’horizon a la couleur changeagdt le plus beau paysage du monde.
C’est non pas I'évasion mais I'école de la libertegs défis du vent, des courants, des vagues. Défi
choisi, voulu et si possible maitrisé, le maxim@ntantrainte, avec le maximum de responsabilité. Le

risque, c’est la vie qui est un risque, et je vieuxie ».

Je vous souhaite a vous tous et toutes cette méeresité de vie, et je souhaite, enfin, a toutdlese

et tous ceux pour lesquels les CEMEA s’engagenpale/oir, grace a vous, mieux cultiver leurs

passions. Merci a vous.
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